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|_es perspectives internationales
de I’interdisciplinarite scolaire



Trois perspectives d’appréhension de I’interdisciplinarite

(Source: Lenoir, 1999, 2001b)
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Diverses representations de
I”Interdisciplinarite
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Types d’interdisciplinarité en fonction des axes “cohesion
du savoir” et “systeme des disciplines scientifiques”

Unité du savoir

Dissolution Conservatic

des disciplines des disciplint

Dispersion du savoir

Légende: = Nouveaux objets E = Création de nouvelles disciplines
= Complexité F = Interdisciplinarité

Unification des différentes formes G = Pluridisciplinarité

du savoir H = Unité du systéme scientifique par

Circumdisciplinarité hiérarchisation des disciplines




Quelques clarifications terminologiques

enseigner en faisant appel a toutes les disciplines des pro-
grammes d’éetudes?

recourir aux compétences transversales?

ancrer les activites dans les domaines generaux de
formation?

utiliser un theme pour proposer des activites dans diffe-
rentes disciplines?

enseigner en meme temps, par exemple, I”histoire et la géo-
graphie, I’arithmeétique et I’algebre, la grammaire et la litte-
rature?

dépasser les contenus des disciplings pour centrer son ensel-
gnement sur des questions du quotidien?

utiliser I’approche par projet?



Quelqgues clarifications terminologigues

. Recours a une seule discipline
(unidisciplinarite).

Recours a deux ou a plusieurs disciplines.

Juxtaposition de deux ou de plusieurs
disciplines.

Interrelations au sein d’une discipline ou
d’un méme champ disciplinaire en fenc-
tion de sa logigue Interne.



Quelqgues clarifications terminologigues

1)

2)

1)
2)
3)
4)

Au sens large, une expression gene-
rigue.

Au sens restreint, interactions entre
deux ou plusieurs disciplines portant
sur leurs concepts, leurs demarches
méthodologiques, leurs technigues, etc.

En deca des disciplines.

Au-dela des disciplines.

A travers les disciplines.

Mobilisation pédagogique transversale
dans le cadre d’un projet woir Fourez, 2002).

Prise en compte des savoirs autres gue
scientifigues, des pratiques tout parti-
cu I |érement (voir Lenoir, 2000).



e
|_es fondements de
I”Interdisciplinarité scolaire



1 — Il existe differents angles d'approche des
champs d'opérationnalisation de I*interdis-
ciplinarite

Interdisciplinarit
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Recherche
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Application
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Dans une optique d’utilisation en éducation, la preoccupation est centrée soit sur
I’interdisciplinarité professionnelle en vue de la formation des enseignants, ce qui
requiert la prise en compte de I’interdisciplinarité scolaire, soit sur I’interdiscipli-
narité scolaire elle-méme, en vue de la mise en ceuvre de processus d’enseignement-
apprentissage. Dans tous les cas, la dimension organisationnelle est fondamentale.



2 — L’interdisciplinarite scolaire n’est pas I’inter-
disciplinarite scientifigue

Interdisciplinarite scientifique |y Interdisciplinarite scolaire
Finalites
¢ A pour finalité la production de | ¥< A pour finalité la diffusion du sa-

nouveaux savoirs et la réponse a voir scientifique et la formation
des besoins sociaux: d'acteurs sociaux:

» par I’etablissement de liens entre » par la mise en place des condi-

les branches de la science

© par hiérarchisation (organisation
des disciplines scientifiques)

© par structuration épistémologique

© par la comprehension des différen-
tes perspectives disciplinaires, en
rétablissant des connections sur le
plan communicationnel entre les
discours disciplinaires (Schulert
et Frank, 1994)

tions les plus appropriées pour
susciter et soutenir le développe-
ment des processus intégrateurs
et I’appropriation des savoirs en
tant que produits cognitifs chez
les éleves, ce qui requiert un amé-
nagement des savoirs scolaires
sur les plans curriculaire, didac-
tique et pedagogique




2 — L’interdisciplinarite scolaire n’est pas I’inter-
disciplinarite scientifigue (suite)

Interdisciplinarite scientifique |y Interdisciplinarite scolaire
Objets

A pour objet les disciplines A pour objet les disciplines
scientifiques scolaires

Modalités dapplication

Impligue la notion de re- Impligue la notion d’ensel-
cherche: gnement, de formation:

> enayant le savoir comme syste- > en ayant comme élément de réfé-
me de référence rence le sujet apprenant




2 — L’interdisciplinarite scolaire n’est pas I’ inter-
disciplinariteé scientifigue (fin)

Interdisciplinarite scientifique | Interdisciplinarite scolaire
Systeme reféerentiel

Renvoie a la discipline en Renvoie a la discipline en

tant que science (savoir tant que matiere scolaire

savant) (savoir scolaire), par laa un
systeme référentiel qui ne se
restreint pas aux sciences

Consequences

Conduit a la production de Conduit a I’etablissement de

nouvelles disciplines selon liens de complementarité
divers processus entre des matieres scolaires




3 — L’interdisciplinaritée ne peut se coNcevoir en
dehors des relations disciplinaires

Dans “INTER- -

Ilya

L "interdisciplinarité impligue donc des relations
entre les eléments constitutifs d’au moins deux
disciplines: les contenus, les démarches, les tech-
nigques, etc.



4 — L ’interdisciplinarite doit étre clairement dis-
tinguée de la pluridisciplinarité

e simple rapprochement des matieres scolaires ou des
disciplines scientifiques ne suffit pas.

e simple rapprochement physigue des persoennes ne
suffit pas.

Bref, la pratique interdisciplinaire ne repose pas sur une
perspective cumulative.



5 — L’interdisciplinarite requiert une tension “bé-
nefigue” au niveau des finalites de I*interdisci-
plinarité

Une perspective instrumen-
tale

»> Quéte de I'unité du savoir » Recours a un savoir directement
Recherche d'une super-science utile (fonctionnel) et utilisable
Préoccupations fondamentale- pour répondre a des questions et
ment d’ordre philosophique et des problemes sociaux contempo-
epistemologigue (sens) rains, a des attentes de la societe

Objectif: la constitution d*un ca- » Pratique singuliere en vue de re-
dre conceptuel global qui pour- soudre des problemes de I’exis-
rait, dans une optigue d’intégra- tence quotidienne

tion, unifier tout le savoir scienti-

fique




6 — L’interdisciplinarite est de I’ordre du moyen,
non de la finalité

La finalité = I’intégration des processus d’appren-
tissage (les demarches d’apprentissage) et I’integra-
tion des savoirs qui en resultent.

favoriser et faciliter chez les eéleves I’integration des
processus d’apprentissage (integrating processes) et
I”intégration des savoirs (integrated knowledge), ainsi
gue leur mobilisation et leur application dans des
situations réelles de vie. Elle exige donc la mise en
place par le formateur d’approches integratives (in-
tegrative approaches).



Quelles relations entre interdisciplinarité et intégration?

TjRUCTURE CURRICULAIRE —> structuration intégrative

TION DE L’ENSEIGNANT =—> approche intégrative

ﬁTION DE L’ELEVE —> recours a des processus intégrateurs

/F I NAL I TE Intéegration des processus d’apprentissage A

intégration des savoirs
mobilisation des processus et
des savoirs dans I’action y

recours a une approche interdisciplinaire

recours a des modeles didactiques a caractere
Interdisciplinaire




Tout recours au concept d’interdisciplinarité dans
une visee Intégrative exige des reponses préalables
aux guestions sulvantes:

1° Pourquoi intégrer, ou quelles sont les finalités poursuivies
par une telle option?
favoriser I’intégration des apprentissages et des savoirs?
favoriser la gestion de classe?

justifier I’absence d’enseignement de telle matiere sco-
laire?

promouvoir une approche thematique?

g .7




2° Quol intégrer, ou guels sont les objets concernés par un
tel processus?

des objets d'études?
des notions?

des technigues?

des stratégies?

des compétences?
g ...7

3° Qui integre, ou quels sont les véritables actrices et
acteurs?

I’éleve?

I’enseignant?

le concepteur de programme?
I’auteur de manuel?

g .7




4° A quelle conception du savoir adhére la formatrice ou le
formateur, ou quel rapport au savoir entretient-il?
la révélation du savoir (hétérostructuration cognitive
traditionnelle)?
la contemplation du savoir (hetérostructuration cogni-
tive traditionnelle)?

le dévoilement du savoir (héterostructuration cognitive

de type coactif)?
le laisser-faire (autostructuration cognitive)?
la construction du savoir (interstructuration cognitive)?

5° Comment’l'intégration se fait-elle?
Ou: guelles sont les modeles didactiques, les méthodes, les

procédures, les stratégies, etc., auxquels I’enseignant
recourt?




7 — |l existe plusieurs conceptions epistemologi-
gues au regard de la fonction de I’interdisci-
plinarite

TROIS CONCEPTIONS EPISTEMOLOGIQUES DE LA FONCTION
DE L'INTERDISCIPLINARITE SCIENTIFIQUE

Options épistémologiques
1° Approche relationnelle

2° Approche ampliative

3° Approche restructurante

gui devient parfois radicale

Caractéristiques

Etablir de liens (complémentarités, convergences, inter-
connexions, etc.), des “passerelles” (bridge-building)

Combler le vide observe entre deux sciences existantes
(émergence de nouvelles disciplines scientifiques) (no
man's land)

guestionner la nature elle-méme du savoir et promou-
voir la naissance d’une nouvelle conception et d’une
nouvelle organisation des savoirs scientifiques

Substituer une autre structuration que la structuration
disciplinaire (v.g. la critique déconstructionniste) (table
rase)




6 — L’interdisciplinarite scolaire doit étre consi-
déree a plusieurs niveaux

INTERDISCIPLINARITE
SCOLAIRE

|

Interdisciplinarité
curriculaire

i Différents modeles

Interdisciplinarité : : . .
: : didactiques a caractere
didactique < .

i interdisciplinaire

Interdisciplinarité
pédagogique




PLAN CURRICULAIRE

Avrticulation interne
des matieres scolaires

' constitutives du

curriculum

Axe diachronique

PLAN DIDACTIQUE

T
H
E
0
R
I
S
A
T
I
0
N

PLAN PEDAGOGIQUE

Temps de
I’actualisation

interactive

MmO —~=p»=rv

Axe synchronique




e premier niveau: I’interdisciplinarité curriculaire

C’est le préalable a toute interdisciplinarité di-
dactigue et pedagogigue.

Clarifier la place, la fonction et la spécificite de
chague discipline scolaire composant le curricu-
lum.

Mettre en éevidence les interdéependances, les con-
vergences et les complémentarités entre les disci-
plines scolaires afin de faire ressortir du curricu-
lum scolaire une structure Interdisciplinaire a
orientations intégratives.



Programmes poursuivant
la construction de lar alit

. Savoir-faire

Savoir

Savoir-faire
Avoir-tre

Programmes poursuivant Programmes poursuivant
|Oexpression de lar alit la mise en relation avec la
construite r alit construite

3. _Savoir-faire < o Savoir-faire < o

Enseignement moral JJ(Enseignement religieux
Math matiques fducation physique

Technologie

Langue maternelle Langue seconde

(Fran ais) (Anglais)

fducation
" la citoyennet




Le recours a une approche interdisciplinaire requiert
donc la mise en ceuvre d’une Interaction forte entre ces
sous-ensembles.

Le recours a une approche interdisciplinaire reguiert en
outre I’etablissement d’une complementarité entre les
difféerentes demarches d’enseignement-apprentissage.

Cette conception interdisciplinaire du curriculum du pri-
maire permet de faire ressortir plusieurs réelles possibi-
lites de liens interprogrammes, d’interactions entre les
différentes matieres.



Trois caract ristigues de IQnterdisciplinarit
curriculaire:

Li

L Ointer discipl inarit curriculaire ne vise pas la disparition
des disciplines ou IOtablissement dOune m thodologie com-
mune, dOun langage commun, de technigues communes,
d®objectifs sp cifiqu es communs, soit encore dOune combi-
naison ou de la totalit de ces | ments constituants.

Elle vise au contraire, dans le respect des sp dficit s et des
diff rences, la mise en place de convergences et de compl -
mentarit sentre les savoirs.

L~C~)interdisciplinarit curriculaire repose sur des principes
dO galit et de compl mentarit entre les diff rents contenus
dQapp rentissage :

= Elle vise la mise en place dQune structuration conceptuelle
g n rale etcoh rente de I0msem ble des savoirs en ter mes
dGapports convergents et compl me ntaires entre les disci-
plines de base (les Omati res outi IsOassurant IGxp ress ion
de la r alit ) et les disciplines fondamentales (les mati res
assurant la construction de la r alit , i.e. saconceptualisa-
tion).




= Elle donne ~ chaque mati re scolaire un sens fonctio n-
nel sur le plan des app renti ssages, sens tabli en fonc-
tion des choix sociaux pr alableme nt tablis. Elle
sOmppo se ainsi ~ la distinction courante entre mati res
principales (im portantes) et mati res second aires (peti-
tes m ati res).

3i LOinterdiscipl inarit curriculaire doit sous-te ndre ICexis-

tence de relations troites entre le concept dOint er discipl i-

narit et celui dOint gration. L@bjectif nGCest pas dOabo rd
de concevoir un curriculum int gr , mais plut™tun curr i-
culu m int grateur, favorisant la mise en I uvre dOappro-
ches int gratives (integrative approaches) visant IGnt gra-
tion des process us d@p prentissage (integratin g proc esse s)
etlOint grationd ess avoirs (integrated knowledge).




|_e deuxieme niveau: I’interdisciplinarité didactigue

Prise en compte de la structure curriculaire et des liens
potentiels entre les différentes disciplines.

Conceptualisation de modeles didactigues interdiscipli-
naires a partir de plusieurs voies d’entree: les objets d’en-
seignement, les demarches, etc.



L "interdisciplinarité didactique se caracterise par Ses
dimensions conceptuelles, anticipatrices et reflexives:

Elle porte:
sur le rapport au savoir (fonction reflexive et critigue) qui
s’établit:
» entre I’éleve et ce savoir;
» entre les éleves a propos de ce savoir;
» entre I’enseignant et ce savoir;

» entre chagque éleve et tous les eleves et I’enseignant
Intervenant sur le processus d’apprentissage;

sur la planification et I’organisation de I’intervention educa-
tive (dimension préactive) et sur son evaluation (dimension
postactive).



Elle assure une fonction mediatrice (antici-
patrice) entre les plans curriculaire et peda-
gogique:

en prenant en compte la structuration curri-

culaire a caractere interdisciplinaire etablie
préalablement;

en la traitant en ayant pour objectif I*articu-
lation des savoirs a enseigner et leur insertion
dans des situations d’apprentissage.



N/ C’est a ce niveau que s’élaborent des mo-
deles didactiques interdisciplinaires:

¥ On peut identifier et décrire une douzaine de
modeles didactiques operationnalisés au pri-
maire dans le discours et/ou la pratique.

¥ Ces modeles ont pour voies d’entrée soit les ob-
jets, soit les savoirs cognitifs, soit les savoir-
faire (les demarches, les habiletés).



|_es entrees possibles

L’entrée
|_’entrée
|_"entree
L_’entree

nar les savoirs
nar les savoir-faire
nar les demarches

nar le modele CODA



Un modele didactigue interdisciplinaire:
e modele CODA

naturelle, humaine, sociale
(Sciences de la nature G Sciences humaines)

(Langue maternelle G Langue seconde
GMath[ /matiques)

D[ Imarche de construction de la r[] alituj [ D[ Imarches dOexpression de la r(alit[]

el Phaase de mise en situation N .

A

Phase dOexploration

Phase de planification \/

Mise en situation —» Pratique —Objectivation

Phase de recueil des donn [Jes

Phase de traitement des donnlles

<_ Phase de synth[se Objectivation




L E TROISIEME NIVEAU: L’ INTERDISCIPLINARITE
PEDAGOGIQUE

, L’interdisciplinarité pédagogique caracterise I’actualisation
en classe de I’interdisciplinarité didactique.

= Elle assure la mise en pratique du ou des modeles di-
dactiques interdisciplinaires inserés dans les situations
didactigues ou adidactiques, emanant alors des sujets ap-
prenants (en tant que projet d’eleves).

= Cette mise en pratique ne peut s’effectuer sans obliga-
toirement tenir compte d’un ensemble d’autres variables
gui agissent et interagissent dans la dynamique d’une si-
tuation d’enseignement — apprentissage reéelle.

, Dans ce sens, il s’agit plus exactement de circumdisciplinari-
te pedagogique, car ce niveau inclut la mise en ceuvre
d’autres savoirs, de type pratique, experientiel, relationnel.



_ 4 —
|_es representations et les
pratigues de I’interdisciplinarite
scolaire par les enseignantes, et
enseignants du primaire au

QuUEebec



|_es poles de la pratigue interdisciplinaire
dans I’enseignement primaire quebecols

Pseudoenterdisciplinarit

(Ignorance entre les mati res)

clectisme i
f ,. Holisme

_(Adjonction h t roclite (Fusion des mati res
dO | ments provenant de deux et des contenus)

ou de plusieurs mati res)

H g monie

(Domination dOune mati re
sur les autres mati res)

(Source: Lenoir, Laforest et Larose, 2002)




Y~
Une definition de
I”Interdisciplinarite scolaire



Quelle definition retenir de I’interdisciplinarite scolaire?

LOnterdisciplinarit ~ 10 ale, plut™ que de tendre vers IO
ou IOatre de ces pTes, se situe ~ la crois e des deux axes
form s par les deux continuums, de mani e ~ assurer,
d@ne part, une d pendance r dproque, sans pr dominance
et sans Iignorance aucune, entre des mati re scolaires en
fonction des finalit sde formation poursuivies et, d@utre
part, laprise en compte, dans la richesse de leurs compl -
mentarit s, de leurs interrelations effectives et incontourna-
bles au niveau de leurs contenus cognitifs et de leurs d mar-
ches, n cessaires pour construire la r alit humaine, pour
|IO&primer et pour interagir avec elle.



Quelle definition retenir de I’interdisciplinarite scolaire?

I s@git de la mise en relation de deux ou de plusieurs
disciplines scolaires qui sOrerce ~ la fois aux niveaux
curriculaire, didactigue et p dagogique et qui conduit
" 1Otablissement de liens de compl mentarit ou de
coop ration, dQiterp n trations ou d@ctions r cipro-
ques entre elles sous divers aspects (objets dOtudes,
concepts et notiors, d marches d@pprentissage, habi-
let s techniques, etc.), en vue de favoriser I@nt gration
des processus dOpprentissage et 1Nt gration des sa-
VOIrs.
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