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Les perspectives internationales Les perspectives internationales 
de l’interdisciplinarité scolairede l’interdisciplinarité scolaire



Trois perspectives d’appréhension de l’interdisciplinaritéTrois perspectives d’appréhension de l’interdisciplinarité
(Source: Lenoir, 1999, 2001b)
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Diverses représentations de Diverses représentations de 

l’interdisciplinaritél’interdisciplinarité



Différentes conceptions de l’interdisciplinaritéINTERDISCIPLINARITÉ CONCEPTUELLE INTERDISCIPLINARITÉ INSTRUMENTALE
(recherche de sens) (visée fonctionnelle)

Interdisciplinarité “critique” Interdisciplinarité
(Critique du système scientifique des disciplines) “disciplinaire”

(Prise en compte des
disciplines scientifiques)

Interdisciplinarité radicale Interdisciplinarité Interdisciplinarité
(restructurante) ampliative relationnelle

Autre façon Interdisciplinarité Hybridation par Résolution Réorganisation
de penser le réel holistique fragmentation des de situations des disciplines

(Fusion) disciplines problématiques scientifiques

 T r a n s d i s c i p l i n a r i t é Prise en compte Interaction entre Juxtaposition
de nouveaux les savoirs disciplinaires

savoirs disciplinaires

Nouveaux objets Complexité
(CIRET) (Morin) Circumdisciplinarité Interdisciplinarité Pluridisciplinarité

Unification des Création de Arbre de la science
différentes formes nouvelles (Unité du système

du savoir disciplines scientifique par
hiérarchisation
des disciplines)

A B C D E F G H

Dissolution des disciplines Conservation des disciplines
Ligne de fracture

(Source: Lenoir, 2001a)



Types d’interdisciplinarité en fonction des axes “cohésion Types d’interdisciplinarité en fonction des axes “cohésion 
du savoir” et “système des disciplines scientifiques”du savoir” et “système des disciplines scientifiques”

Unité du savoir

C y H

I II
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Dissolution x Conservatio
des disciplines des discipline

B D

III IV

A E

Dispersion du savoir

Légende: A = Nouveaux objets E = Création de nouvelles disciplines
B = Complexité F = Interdisciplinarité
C = Unification des différentes formes G = Pluridisciplinarité

du savoir H = Unité du système scientifique par
D = Circumdisciplinarité hiérarchisation des disciplines

G



Quelques clarifications terminologiquesQuelques clarifications terminologiques
Recourir à une approche interdisciplinaire, estRecourir à une approche interdisciplinaire, est--ce:ce:

•• enseigner en faisant appel à toutes les disciplines des proenseigner en faisant appel à toutes les disciplines des pro--
grammes d’études?grammes d’études?

•• recourir aux compétences transversales?recourir aux compétences transversales?
•• ancrer les activités dans les domaines généraux de ancrer les activités dans les domaines généraux de 

formation?formation?
•• utiliser un thème pour proposer des activités dans utiliser un thème pour proposer des activités dans diffédiffé--

rentes disciplines?rentes disciplines?
•• enseigner en même temps, par exemple, l’histoire et la enseigner en même temps, par exemple, l’histoire et la géogéo--

graphie, l’arithmétique et l’algèbre, la grammaire et la graphie, l’arithmétique et l’algèbre, la grammaire et la littélitté--
rature?rature?

•• dépasser les contenus des disciplines pour centrer son dépasser les contenus des disciplines pour centrer son enseiensei--
gnement sur des questions du quotidien?gnement sur des questions du quotidien?

•• utiliser l’approche par projet?utiliser l’approche par projet?



Quelques clarifications terminologiquesQuelques clarifications terminologiques

MonodisciplinaritéMonodisciplinarité:: Recours à une seule discipline Recours à une seule discipline 
((unidisciplinaritéunidisciplinarité).).

MultidisciplinaritéMultidisciplinarité:: Recours à deux ou à plusieurs disciplines.Recours à deux ou à plusieurs disciplines.

PluridisciplinaritéPluridisciplinarité:: Juxtaposition de deux ou de plusieurs Juxtaposition de deux ou de plusieurs 
disciplines.disciplines.

IntradisciplinaritéIntradisciplinarité:: Interrelations au sein d’une discipline ou Interrelations au sein d’une discipline ou 
d’un même champ disciplinaire en d’un même champ disciplinaire en foncfonc--
tion de sa logique interne.tion de sa logique interne.



Quelques clarifications terminologiquesQuelques clarifications terminologiques
InterdisciplinaritéInterdisciplinarité:: 1)1) Au sens large, une expression Au sens large, une expression génégéné--

riquerique..
2)2) Au sens restreint, interactions entre Au sens restreint, interactions entre 

deux ou plusieurs disciplines portant deux ou plusieurs disciplines portant 
sur leurs concepts, leurs démarches sur leurs concepts, leurs démarches 
méthodologiques, leurs techniques, etc.méthodologiques, leurs techniques, etc.

TransdisciplinaritéTransdisciplinarité:: 1)1) En deçà des disciplines. En deçà des disciplines. 
2)2) AuAu--delà des disciplines.delà des disciplines.
3)3) À travers les disciplines.À travers les disciplines.
4)4) Mobilisation pédagogique transversale Mobilisation pédagogique transversale 

dans le cadre d’un projetdans le cadre d’un projet (voir(voir FourezFourez, 2002)., 2002).

CircumdisciplinaritéCircumdisciplinarité:: Prise en compte des savoirs autres que Prise en compte des savoirs autres que 
scientifiques, des pratiques tout partiscientifiques, des pratiques tout parti--
culièrementculièrement (voir Lenoir, 2000).(voir Lenoir, 2000).



–– 3 3 ––
Les fondements de Les fondements de 

l’interdisciplinarité scolairel’interdisciplinarité scolaire



1 1 –– Il existe différents angles d'approche des Il existe différents angles d'approche des 
champs d'opérationnalisation de l'interdischamps d'opérationnalisation de l'interdis--
ciplinaritéciplinarité

Dans une optique d’utilisation en éducation, la préoccupation esDans une optique d’utilisation en éducation, la préoccupation est centrée soit sur t centrée soit sur 
l’interdisciplinarité professionnelle en vue de la formation desl’interdisciplinarité professionnelle en vue de la formation des enseignants, ce qui enseignants, ce qui 
requiert la prise en compte de l’interdisciplinarité scolaire, srequiert la prise en compte de l’interdisciplinarité scolaire, soit sur oit sur l’interdisciplil’interdiscipli--
narité narité scolaire ellescolaire elle--même, en vue de la mise en œuvre de processus d’enseignementmême, en vue de la mise en œuvre de processus d’enseignement--
apprentissage. Dans tous les cas, la dimension organisationnelleapprentissage. Dans tous les cas, la dimension organisationnelle est fondamentale.est fondamentale.
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2 2 –– L’interdisciplinarité scolaire n’est pas l’interL’interdisciplinarité scolaire n’est pas l’inter--
disciplinarité scientifiquedisciplinarité scientifique

A pour finalité la production de 
nouveaux savoirs et la réponse à 
des besoins sociaux:

par l’établissement de liens entre 
les branches de la science

par hiérarchisation (organisation 
des disciplines scientifiques)
par structuration épistémologique
par la compréhension des différen-
tes perspectives disciplinaires, en 
rétablissant des connections sur le 
plan communicationnel entre les 
discours disciplinaires (Schülert 
et Frank, 1994)

A pour finalité la diffusion du sa-
voir scientifique et la formation 
d'acteurs sociaux:

par la mise en place des condi-
tions les plus appropriées pour 
susciter et soutenir le développe-
ment des processus intégrateurs 
et l’appropriation des savoirs en 
tant que produits cognitifs chez 
les élèves, ce qui requiert un amé-
nagement des savoirs scolaires 
sur les plans curriculaire, didac-
tique et pédagogique

F i n a l i t é s
Interdisciplinarité scientifique Interdisciplinarité scolaire



2 2 –– L’interdisciplinarité scolaire n’est pas l’interL’interdisciplinarité scolaire n’est pas l’inter--
disciplinarité disciplinarité scientifique (suite)scientifique (suite)

A pour objet les disciplines 
scientifiques

Implique la notion de re-
cherche:

en ayant le savoir comme systè-
me de référence

A pour objet les disciplines 
scolaires

Implique la notion d’ensei-
gnement, de formation:

en ayant comme élément de réfé-
rence le sujet apprenant

O b j e t s
Interdisciplinarité scientifique Interdisciplinarité scolaire

M o d a l i t é s   d’ a p p l i c a t i o n



2 2 –– L’interdisciplinarité scolaire n’est pas l’interL’interdisciplinarité scolaire n’est pas l’inter--
disciplinarité disciplinarité scientifique (fin)scientifique (fin)

Renvoie à la discipline en 
tant que science (savoir 
savant)

Conduit à la production de 
nouvelles disciplines selon 
divers processus

Renvoie à la discipline en 
tant que matière scolaire 
(savoir scolaire), par là à un 
système référentiel qui ne se 
restreint pas aux sciences

Conduit à l’établissement de 
liens de complémentarité 
entre des matières scolaires

S y s t è m e   r é f é r e n t i e l
Interdisciplinarité scientifique Interdisciplinarité scolaire

C o n s é q u e n c e s



3 3 –– L’interdisciplinarité ne peut se concevoir en L’interdisciplinarité ne peut se concevoir en 
dehors des relations disciplinairesdehors des relations disciplinaires

Dans “INTERDans “INTER--DISCIPLINARITÉDISCIPLINARITÉ””

il y a il y a DISCIPLINARITÉDISCIPLINARITÉ

L’interdisciplinarité implique donc des relations L’interdisciplinarité implique donc des relations 
entre les éléments constitutifs d’au moins deux entre les éléments constitutifs d’au moins deux 
disciplines: les contenus, les démarches, les disciplines: les contenus, les démarches, les techtech--
niques, etc.niques, etc.



4 4 –– L’interdisciplinarité doit être clairement disL’interdisciplinarité doit être clairement dis--
tinguée de la pluridisciplinaritétinguée de la pluridisciplinarité

Le simple rapprochement des matières scolaires ou des Le simple rapprochement des matières scolaires ou des 
disciplines scientifiques ne suffit pas.disciplines scientifiques ne suffit pas.

Le simple rapprochement physique des personnes ne Le simple rapprochement physique des personnes ne 
suffit pas.suffit pas.

Bref, la pratique interdisciplinaire ne repose pas sur une Bref, la pratique interdisciplinaire ne repose pas sur une 
perspective cumulative.perspective cumulative.



5 5 –– L’interdisciplinarité requiert une tension “béL’interdisciplinarité requiert une tension “bé--
néfiquenéfique” au niveau des finalités de ” au niveau des finalités de l'interdiscil'interdisci--
plinaritéplinarité

Une perspective deUne perspective de recherrecher--
che che d’une synthèsed’une synthèse concepconcep--
tuelle tuelle (académique)(académique)

Quête de l’unité du savoirQuête de l’unité du savoir
Recherche d'une superRecherche d'une super--sciencescience
Préoccupations fondamentalePréoccupations fondamentale--
ment d’ordre philosophique et ment d’ordre philosophique et 
épistémologique (sens)épistémologique (sens)

Objectif: la constitution d'unObjectif: la constitution d'un caca--
dre dre conceptuel global qui pourconceptuel global qui pour--
rait, dans une optique d’intégrarait, dans une optique d’intégra--
tiontion, unifier tout le savoir, unifier tout le savoir scientiscienti--
fiquefique

Une perspectiveUne perspective instrumeninstrumen--
taletale

Recours à un savoir directement Recours à un savoir directement 
utile (fonctionnel) et utilisable utile (fonctionnel) et utilisable 
pour répondre à des questions et pour répondre à des questions et 
des problèmes sociauxdes problèmes sociaux contempocontempo--
rainsrains, à des attentes de la société, à des attentes de la société

Pratique singulière en vue de réPratique singulière en vue de ré--
soudre soudre des problèmes de des problèmes de l’exisl’exis--
tence quotidiennetence quotidienne



6 6 –– L’interdisciplinarité est de l’ordre du moyen, L’interdisciplinarité est de l’ordre du moyen, 
non de la finaliténon de la finalité

La finalité = l’intégration des processus La finalité = l’intégration des processus d’apprend’appren--
tissage (les démarches d’apprentissage) et l’intégratissage (les démarches d’apprentissage) et l’intégra--
tion des savoirs qui en résultent.tion des savoirs qui en résultent.

favoriser et faciliter chez les élèves l’intégration des favoriser et faciliter chez les élèves l’intégration des 
processus d’apprentissage (processus d’apprentissage (integrating processesintegrating processes) et ) et 
l’intégration des savoirs (l’intégration des savoirs (integrated knowledgeintegrated knowledge), ainsi ), ainsi 
que leur mobilisation et leur application dans des que leur mobilisation et leur application dans des 
situations réelles de vie. Elle exige donc la mise en situations réelles de vie. Elle exige donc la mise en 
place par le formateur d’approches intégratives (place par le formateur d’approches intégratives (inin--
tegrative approachestegrative approaches).).



Quelles relations entre interdisciplinarité et intégration?Quelles relations entre interdisciplinarité et intégration?

STRUCTURE CURRICULAIRE ⇒ structuration intégrative
⇓
ACTION DE L’ENSEIGNANT ⇒ approche intégrative
⇓
ACTION DE L’ÉLÈVE ⇒ recours à des processus intégrateurs
⇓
FINALITÉ ⇒ intégration des processus d’apprentissage

⇒ intégration des savoirs
mobilisation des processus et
des savoirs dans l’action

MOYEN ⇒ recours à une approche interdisciplinaire
⇒ recours à des modèles didactiques à caractère 

interdisciplinaire



Tout recours au concept d’interdisciplinarité dans Tout recours au concept d’interdisciplinarité dans 
une visée intégrative exige des réponses préalables une visée intégrative exige des réponses préalables 
aux questions suivantes:aux questions suivantes:

1° Pourquoi intégrer, ou quelles sont les finalités poursuivies 
par une telle option?

favoriser l’intégration des apprentissages et des savoirs?
favoriser la gestion de classe?
justifier l’absence d’enseignement de telle matière sco-
laire?
promouvoir une approche thématique?
...?



2° Quoi intégrer, ou quels sont les objets concernés par un 
tel processus?

des objets d'études?
des notions?
des techniques?
des stratégies?
des compétences?
…?

3° Qui intègre, ou quels sont les véritables actrices et 
acteurs?

l’élève?
l’enseignant?
le concepteur de programme?
l’auteur de manuel?
...?



4° À quelle conception du savoir adhère la formatrice ou le 
formateur, ou quel rapport au savoir entretient-il?

la révélation du savoir (hétérostructuration cognitive 
traditionnelle)?
la contemplation du savoir (hétérostructuration cogni-
tive traditionnelle)?
le dévoilement du savoir (hétérostructuration cognitive 
de type coactif)?
le laisser-faire (autostructuration cognitive)?
la construction du savoir (interstructuration cognitive)?

5° Comment’l'intégration se fait-elle? 
Ou: quelles sont les modèles didactiques, les méthodes, les 
procédures, les stratégies, etc., auxquels l’enseignant 
recourt?



7 7 –– Il existe plusieurs conceptions Il existe plusieurs conceptions épistémologiépistémologi--
ques ques au regard de la fonction de au regard de la fonction de l’interdiscil’interdisci--
plinaritéplinarité

TROIS CONCEPTIONS ÉPISTÉMOLOGIQUES DE LA FONCTION 
DE L'INTERDISCIPLINARITÉ SCIENTIFIQUE

Options épistémologiques Caractéristiques
1° Approche relationnelle Établir de liens (complémentarités, convergences, inter-

connexions, etc.), des “passerelles” (bridge-building)

2° Approche ampliative Combler le vide observé entre deux sciences existantes 
(émergence de nouvelles disciplines scientifiques) (no 
man's land)

3° Approche restructurante questionner la nature elle-même du savoir et promou-
voir la naissance d’une nouvelle conception et d’une
nouvelle organisation des savoirs scientifiques

qui devient parfois radicale Substituer une autre structuration que la structuration 
disciplinaire (v.g. la critique déconstructionniste) (table 
rase)



6 6 –– L’interdisciplinarité scolaire doit être L’interdisciplinarité scolaire doit être consiconsi--
dérée à plusieurs niveauxdérée à plusieurs niveaux

INTERDISCIPLINARITÉ
SCOLAIRE

Interdisciplinarité
curriculaire

Interdisciplinarité
didactique

Différents modèles
didactiques à caractère

interdisciplinaire

Interdisciplinarité
pédagogique



Axe synchronique

PLAN CURRICULAIRE

PLAN DIDACTIQUE
Temps de l'anticipation

et de la réflexion
critiquePhase

postactive

Phase
interactive

Phase
préactive

Articulation interne
des matières scolaires

constitutives du 
curriculum

T
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A
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N

P
R
A
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I

Q
U
E

Axe diachronique

Temps 0

Temps 1 et 3

Temps 2

Temps de
l’actualisation

PLAN PÉDAGOGIQUE



Le premier niveau: l’interdisciplinarité Le premier niveau: l’interdisciplinarité curriculairecurriculaire

1)1) C’est le préalable à toute interdisciplinaritéC’est le préalable à toute interdisciplinarité didi--
dactique dactique et pédagogique.et pédagogique.

2)2) Clarifier la place, la fonction et la spécificité de Clarifier la place, la fonction et la spécificité de 
chaque discipline scolaire composant le chaque discipline scolaire composant le curricucurricu--
lumlum..

3)3) Mettre en évidence les interdépendances, les conMettre en évidence les interdépendances, les con--
vergences et les complémentarités entre les vergences et les complémentarités entre les discidisci--
plines plines scolaires afin de faire ressortir du scolaires afin de faire ressortir du curricucurricu--
lum lum scolaire une structure interdisciplinaire à scolaire une structure interdisciplinaire à 
orientations intégratives.orientations intégratives.



Savoir

Savoir-faire

Programmes poursuivant 
lÕexpression de la r�alit� 

construite
Savoir-�tre

Savoir-faire Savoir-�tre

Savoir

Programmes poursuivant 
la construction de la r�alit�

Savoir

Savoir-�treSavoir-faire

Programmes poursuivant 
la mise en relation avec la 

r�alit� construite

Savoir

Savoir-faire
Avoir-�tre

Arts

Sciences humaines
(Histoire, g�ographie) Sciences de la nature

Langue maternelle
(Fran�ais)

Langue seconde
(Anglais)

Math�matiques

Enseignement moral

Technologie

Enseignement religieux

ƒducation physique ƒducation 
ˆ la citoyennet�



Le recours à une approche interdisciplinaire requiert Le recours à une approche interdisciplinaire requiert 
donc la mise en œuvre d’une interaction forte entre ces donc la mise en œuvre d’une interaction forte entre ces 
soussous--ensembles.ensembles.

Le recours à une approche interdisciplinaire requiert en Le recours à une approche interdisciplinaire requiert en 
outre l’établissement d’une complémentarité entre les outre l’établissement d’une complémentarité entre les 
différentes démarches d’enseignementdifférentes démarches d’enseignement--apprentissage.apprentissage.

Cette conception interdisciplinaire du curriculum du Cette conception interdisciplinaire du curriculum du pripri--
maire permet de faire ressortir plusieurs réelles maire permet de faire ressortir plusieurs réelles possibipossibi--
lités de liens lités de liens interprogrammesinterprogrammes, d’interactions entre les , d’interactions entre les 
différentes matières.différentes matières.



T ro is  ca ract �ris tiq u es d e lÕin te rd isc ipli na r it�
cu rri cu la ir e:

1 ¡ L Õinter di sc ipl ina rit � cu rr icu lai re  n e v ise  p as  la  di sp arit ion
d es  d iscip lin es  o u  lÕ�ta bl isse m ent  dÕune  m �th odo lo gie  com -
m un e, dÕun lan ga ge  co m mu n, d e tec hn iqu es  co m m un es ,
dÕobj ec tif s sp �cifiqu es  co m m un s, so it  en co re  dÕune  com bi-
n aiso n o u d e la  t ota lit � d e ce s  �l�m ents  con stitu ant s.

E ll e  v ise  au  cont ra ire , da ns  le  resp ec t d es  sp �cifi c it �s et  d es
diff �rences , la  m ise  en  p la ce  d e con ve rge n ces et de  co m pl �-
m entarit �s en tre  les  sav oirs .

2 ¡ L Õinter di sc ipl ina rit � cu rr icu lai re  re po se  su r d es  p rinc ip es
dÕ�g alit � e t de  co m pl �m ent ar it � e nt re  les  diff �rent s cont en us
dÕapp re n ti ssa ge :

E ll e  v ise  la  mi se  en  p la ce  dÕun e str uct urati on  co ncept uel le
g �n �ral e  et co h �rent e de  lÕensem bl e d es  sa v oir s en  t er m es
dÕap p orts  con verg ents  et  com pl�me nt air es  ent re  les  di sc i-
pl in es  d e b as e  (le s Òm ati �res outi lsÓ assu ran t lÕexp ress ion
d e la  r�alit �) et le s d isci p lin es  fond am ent ales  (l es  m ati �res
a ss u ra nt  la  co nst ru cti on de  la  r�a lit �, i. e . sa c o ncept ual isa -
ti on).



E ll e  d on n e  ˆ c h a qu e  m at i�re  s c o la ir e  u n  se n s  f o n c tio n -
n e l  su r  le  pl a n  d es  a pp re nti ss a g e s,  s e n s  �ta bl i  e n  f o n c -
ti o n  d e s  c h o ix  s o c ia u x  p r �ala b le me nt  �ta b li s .  El le
s Õop po se  a in s i  ˆ  l a  di s ti n c t ion  c o u r a n te  e n tr e  m at i�res
p r in c ip a le s  (im p o r ta n te s )  e t  m at i�res  se c o nd a ir e s  ( p e t i -
t es  m a ti �r e s ) .

3 ¡ L Õint er di sc ipl ina r it � c u r r ic u lai re  d o it  so u s -te n d r e  lÕe xi s-
t e n c e  d e  r e lati o n s  �t r oit es  e nt re  le  c o n c e pt  dÕint er di sc ipl i-
n a r it� e t  ce lui  dÕin t �g r at ion . L Õo b j e ct if  nÕes t  p as  dÕa bo r d
d e  c o n c ev oi r  u n  c u rr ic u lu m  int �gr �, m a is  pl u t™t u n  c u rr i -
c ulu m  in t�gr at e u r ,  f a v or is ant  la  mi se  e n  Ï u vr e  dÕa p p r o -
c h es  int �g ra ti v e s  ( in te gr ati ve  a p p ro a c h es ) v is a n t  lÕint �gr a-
ti o n  d e s  p r o c ess u s  d Õap p r e n ti ss a ge  ( in te g ra tin g  p roc e sse s )
e t lÕint �gr a ti o n d es s a v o ir s ( in te gr at ed k n o w le d ge ).



Le deuxième niveau: l’interdisciplinarité Le deuxième niveau: l’interdisciplinarité didactiquedidactique

1)1) Prise en compte de la structure Prise en compte de la structure curriculaire curriculaire et des liens et des liens 
potentiels entre les différentes disciplines.potentiels entre les différentes disciplines.

2)2) Conceptualisation de modèles didactiques Conceptualisation de modèles didactiques interdiscipliinterdiscipli--
nairesnaires à partir de plusieurs voies d’entrée: les objets d’enà partir de plusieurs voies d’entrée: les objets d’en--
seignementseignement, les démarches, etc., les démarches, etc.



3)3) L’interdisciplinarité didactique se caractérise par ses L’interdisciplinarité didactique se caractérise par ses 
dimensions conceptuelles,dimensions conceptuelles, anticipatricesanticipatrices et réflexives:et réflexives:

Elle porte:Elle porte:
sur le rapport au savoir (fonction réflexive et sur le rapport au savoir (fonction réflexive et critique) qui critique) qui 
s’établit:s’établit:

»» entre l’élève et ce savoir;entre l’élève et ce savoir;
»» entre les élèves à propos de ce savoir;entre les élèves à propos de ce savoir;
»» entre l’enseignant et ce savoir;entre l’enseignant et ce savoir;
»» entre chaque élève et tous les élèves et l’enseignant entre chaque élève et tous les élèves et l’enseignant 

intervenant sur le processus d’apprentissage;intervenant sur le processus d’apprentissage;
sur la planification et l’organisation de l’intervention sur la planification et l’organisation de l’intervention éducaéduca--
tive tive (dimension (dimension préactivepréactive) et sur son évaluation (dimension ) et sur son évaluation (dimension 
postactivepostactive).).



4) Elle assure une fonction médiatrice (Elle assure une fonction médiatrice (anticiantici--
patrice) entre les plans patrice) entre les plans curriculaire curriculaire et et pédapéda--
gogiquegogique::

-- en prenant en compte la structuration en prenant en compte la structuration curricurri--
culaireculaire à caractère interdisciplinaire établie à caractère interdisciplinaire établie 
préalablement;préalablement;

-- en la traitant en ayant pour objectif en la traitant en ayant pour objectif l’articul’articu--
lationlation des savoirs à enseigner et leur insertion des savoirs à enseigner et leur insertion 
dans des situations d’apprentissage.dans des situations d’apprentissage.



C’est à ce niveau que s’élaborent des mo-
dèles didactiques interdisciplinaires:

¥ On peut identifier et décrire une douzaine de
modèles didactiques opérationnalisés au pri-
maire dans le discours et/ou la pratique.

¥ Ces modèles ont pour voies d’entrée soit les ob-
jets, soit les savoirs cognitifs, soit les savoir-
faire (les démarches, les habiletés).



Les entrées possiblesLes entrées possibles

•• L’entrée par les savoirsL’entrée par les savoirs
•• L’entrée par les savoirL’entrée par les savoir--fairefaire
•• L’entrée par les démarchesL’entrée par les démarches
•• L’entrée par le modèle CODAL’entrée par le modèle CODA



Un modèle didactique interdisciplinaire:Un modèle didactique interdisciplinaire:
Le modèle CODALe modèle CODA

D�marche de construction de la r�alit� 
naturelle, humaine, sociale

(Sciences de la nature Ğ Sciences humaines)

D�marches dÕexpression de la r�alit� 
(Langue maternelle Ğ Langue seconde

Ğ Math�matiques)

Phase de mise en situation

Phase dÕexploration

Phase de planification

Phase de recueil des donn�es

Phase de traitement des donn�es

Phase de synth�se

Mise en situation         Pratique          Objectivation

Mise en situation

Objectivation



LE TROISIÈME NIVEAU: L’INTERDISCIPLINARITÉ
PÉDAGOGIQUE

‚ L’interdisciplinarité pédagogique caractérise l’actualisation
en classe de l’interdisciplinarité didactique.

Elle assure la mise en pratique du ou des modèles di-
dactiques interdisciplinaires insérés dans les situations
didactiques ou adidactiques, émanant alors des sujets ap-
prenants (en tant que projet d’élèves).

Cette mise en pratique ne peut s’effectuer sans obliga-
toirement tenir compte d’un ensemble d’autres variables
qui agissent et interagissent dans la dynamique d’une si-
tuation d’enseignement – apprentissage réelle.

‚ Dans ce sens, il s’agit plus exactement de circumdisciplinari-
té pédagogique, car ce niveau inclut la mise en œuvre
d’autres savoirs, de type pratique, expérientiel, relationnel.



–– 4 4 ––
Les représentations et les Les représentations et les 

pratiques de l’interdisciplinarité pratiques de l’interdisciplinarité 
scolaire par les enseignantes et scolaire par les enseignantes et 

enseignants du primaire au enseignants du primaire au 
QuébecQuébec



Les pôles de la pratique interdisciplinaire Les pôles de la pratique interdisciplinaire 
dans l’enseignement primaire québécoisdans l’enseignement primaire québécois

Holisme
(Fusion des mati�res 

et des contenus)

H�g�monie
(Domination dÕune mati�re

sur les autres mati�res)

d c

ba

x

y

Pseudo•nterdisciplinarit�
(Ignorance entre les mati�res)

ƒclectisme
(Adjonction h�t�roclite 

dÕ�l�ments provenant de deux 
ou de plusieurs mati�res)

(Source: Lenoir, Laforest et Larose, 2002)



–– 5 5 ––
Une définition de Une définition de 

l’interdisciplinarité scolairel’interdisciplinarité scolaire



Quelle définition retenir de l’interdisciplinarité scolaire?Quelle définition retenir de l’interdisciplinarité scolaire?

LÕinterdisciplinarit� ˆ  lÕ�cole, plut™t que de tendre vers lÕun
ou lÕautre de ces p™les, se situe ˆ la crois�e des deux axes
form�s par les deux continuums, de mani�re ˆ  assurer,
dÕune part, une d�pendance r�ciproque, sans pr�dominance
et sans ignorance aucune, entre des mati�res scolaires en
fonction des finalit�s de formation poursuivies et, dÕautre
part, la p rise en compte, dans la richesse de leurs compl�-
mentarit�s, de leurs interrelations effectives et incontourna-
bles au niveau de leurs contenus cognitifs et de leurs d�mar-
ches, n�cessaires pour construire la r�alit� humaine, pour
lÕexprimer et pour interagir avec elle.



Quelle définition retenir de l’interdisciplinarité scolaire?Quelle définition retenir de l’interdisciplinarité scolaire?

Il sÕagit de la mise en relation de deux ou de plusieurs
disciplines scolaires qui sÕexerce ˆ  la fois aux niveaux
curriculaire, didactique et p�dagogique et qui conduit
ˆ  lÕ�tablissement de liens de compl�mentarit� ou de
coop�ration, dÕinterp�n�trations ou dÕactions r�cipro-
ques entre elles sous divers aspects (objets dÕ�tudes,
concepts et notions, d�marches dÕapprentissage, habi-
let�s techniques, etc.), en vue de favoriser lÕint�gration
des processus dÕapprentissage et lÕint�gration des sa-
voirs.


	Plan de la présentation
	– 1 –Les perspectives internationales de l’interdisciplinarité scolaire
	– 2 –Diverses représentations de l’interdisciplinarité
	Types d’interdisciplinarité en fonction des axes “cohésion du savoir” et “système des disciplines scientifiques”
	– 3 –Les fondements de l’interdisciplinarité scolaire
	2 –L’interdisciplinarité scolaire n’est pas l’inter-disciplinarité scientifique
	2 –L’interdisciplinarité scolaire n’est pas l’inter-disciplinarité scientifique (suite)
	2 –L’interdisciplinarité scolaire n’est pas l’inter-disciplinarité scientifique (fin)
	Le premier niveau: l’interdisciplinarité curriculaire 
	Le deuxième niveau: l’interdisciplinarité didactique 
	Les entrées possibles
	– 4 –Les représentations et les pratiques de l’interdisciplinarité scolaire par les enseignantes et enseignants du primaire a
	– 5 –Une définition de l’interdisciplinarité scolaire

