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Quelques clarifications terminologiques

enseigner en faisant appel a toutes les disciplines des pro-
grammes d°etudes?

recourir aux competences transyersales?

ancrer les) activités dans les domaines généraux de
formation?

utiliser un theme pour proposer des activités dans diffé-
rentes disciplines?

enseigner en meme temps, par exemple, I’histoire et la géo-
osraphie, I’arithmeétique et I’algebre, 1a grammaire et la litté-
rature?

dépasser les contenus des disciplines pour centrer son ensei-
snement sur des questions du quotidien?

utiliser I’approche par projet?
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Quelques claritications terminologiques

s Recours a une seule discipline
(unidisciplinarité).

Recours a deux ou a plusieurs disciplines.

Juxtaposition de deux ou de plusieurs
disciplines.

Interrelations au sein d’une discipline ou
d’un méme champ disciplinaire en fonc-
tion de sa logique interne.
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Quelques clarifications terminologiques

1)) Au sens large, une expression geéne-
rique.

2) Auw sens restreint, interactions entre
deux ow plusieurs disciplines portant
sur leurs concepts, leurs demarches
methodologiques, leurs techniques, etc.

En deca des disciplines.

Au-dela des disciplines.

A travers les disciplines.

Mobilisation pédagogique transversale
dans le cadre d’un projet oir Fourez, 2002).

Prise en compte des savoirs autres que
scientifiques, des pratiques tout parti-
culierement (voir Lenoir, 2000.
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Fondements de

I’interdisciplinarite




1'— Il existe différents angles d'approche des
champs d'operationnalisation de I'interdis-
ciplinarité
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Dans une optique d’utilisation en enseignement, la préoccupa-
tion est centrée sur l’interdisciplinarité scolaire en vue de la
mise en ceuvre de processus d’enseignement. Dans tous les cas,
la dimension organisationnelle est fondamentale.
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2 — I.’interdisciplinarité scolaire n’est pas ’inter-
disciplinarite scientifique

Interdisciplinarité scolaire
Finalités

¥ A pour finalité la diffusion du savoir
scientifique et la formation d'acteurs
sociaux:

» par la mise en place des conditions les
plus appropriées pour susciter et sou-
tenir le développement des processus
intégrateurs et I'appropriation des
savoirs en tant que produits cognitifs
chez les éleves, ce qui requiert un amé-
nagement des savoirs scolaires sur les
plans curriculaire, didactique et péda-

gogique
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2 — I.’interdisciplinarité scolaire n’est pas ’inter-
disciplinariteé scientifique (suite)

Interdisciplinarité scolaire

A pour objet les disciplines
scolaires

Modalités d’application

Implique la notion d'ensei-
gnement, de formation:

> en ayant le sujet apprenant
comme élément de référence
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2 — I.’interdisciplinarité scolaire n’est pas ’inter-
disciplinarité scientifique (fin)

Interdisciplinarité scolaire
Systeme référentiel

© Renvoie a la discipline en tant que
matiere scolaire (savoir scolaire),
par la a un systeme référentiel qui
ne se restreint pas aux sciences

Conséquences

(© Conduit a 1'établissement de liens
de complémentarité entre des
matieres scolaires
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3'— I’interdisciplinarité ne peut se concevoir en
dehors des relations disciplinaires

Dans “INTER-

ily a

I.’interdisciplinarité implique donc des relations
entre les éléments constitutifs d’an moins deux
disciplines: les contenus, les démarches, Iles
techniques, etc.
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4= imterdisciplinavite doit étre clairement dis-
tinguée de la pluridisciplinarité

ILe simple rapprochement des matieres scolaires ou des
disciplines scientiliques ne suffit pas.

ILe simple rapprochement physique des personnes ne
suffit pas.

Bref, la pratique interdisciplinaire ne repose pas sur une
perspective cumulative.
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ILes poles de la pratique interdisciplinaire
dans I’enseignement primaire québécois

Pseudo-interdisciplinarité

(Ignorance entre les matieres)

Eclectisme > Holisme

(Adjonction hétéroclite (Fusion des matiéres
D’éléments provenant de deux et des contenus)
ou de plusieurs matieres)

Hégémonie
(Domination d’une matiere
sur les autres matiéres)

(Source: Lenoir, Laforest et Larose, 2002)
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Quelle definition retenir de I’interdisciplinarité scolaire?

L’interdisciplinarité a I’école, plutot que de tendre vers I’un
ou ’autre de ces poles, se situe a la croisée des deux axes
formés par les deux continuums, de maniere a assurer,
d’une part, une dépendance réciproque, sans prédominance
et sans ignorance aucune, entre des matieres scolaires en
fonction des finalités de formation poursuivies et, d’autre
part, la prise en compte, dans la richesse de leurs complé-
mentarités, de leurs interrelations effectives et incontourna-
bles au niveau de leurs contenus cognitifs et de leurs démar-
ches, nécessaires pour construire la réalité humaine, pour
P’exprimer et pour interagir avec elle.
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Quelle definition retenir de Iinterdisciplinarité scolaire?

Il s’agit de la mise en relation de deux ou de plusieurs
disciplines scolaires qui s’exerce a la fois aux niveaux
curriculaire, didactique et pédagogique et qui conduit
a D’établissement de liens de complémentarité ou de
coopération, d’interpénétrations ou d’actions récipro-
ques entre elles sous divers aspects (objets d’études,
concepts et notions, démarches d’apprentissage, habi-
letés techniques, etc.), en vue de favoriser I’intégration
des apprentissages et I’intégration des savoirs.
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5= Irinterdisciplinarite est de I’ordre du moyen,
non dela finalite

ILa finalité = I’intégration des processus d’appren-
tissage (les: demarches d’apprentissage) et I’intégra-
tion des savoirs qui en resultent.

favoriser et faciliter chez les éleves l'intégration des
processus d’apprentissage (integrating processes) et
I'intégration des savoirs (integrated knowledge), ainsi
que leur mobilisation et leur application dans des
situations reelles de vie. Elle exige donc la mise en
place par le formateur d'approches intégratives (in-
tegrative approaches).
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Quelles relations entre interdisciplinarité et intégration?

TlRUCTURE CURRICULAIRE —> structuration intégrative

ﬁTION DE L’ENSEIGNANT —> approche intégrative

ﬁTION DE L’ELEVE —> recours a des processus intégrateurs

Ve
FIN ALITE intégration des processus d’apprentissage

intégration des savoirs

mobilisation des processus et
ﬂ des savoirs dans I’action

recours a une approche interdisciplinaire

recours a des modeles didactiques a caractere
interdisciplinaire
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Tout recours au concept d’interdisciplinarité dans

une visée integrative exige des réponses préalables
aux questions suivantes:

1° Pourquoi intégrer, ou quelles sont les finalités poursuivies
par une telle option?
favoriser l'intégration des apprentissages et des savoirs?
favoriser la gestion de classe?
=] justifier 1'absence d'enseignement de telle matiere sco-

laire?

promouvoir une approche thématique?
g ...2
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2° Quoi intégrer, ou quels sont les objets concernés par un
tel processus?

des objets d'études?
des notions?

des techniques?

des stratégies?

des compétences?
g ...7

3° Qui integre, ou quels sont les véritables actrices et
’
acteurs’

I'éleve?

I'enseignant?

le concepteur de programme?
I'auteur de manuel?

g ..?
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4° A quelle conception du savoir adhere la formatrice ou le
formateur, ou quel rapport au savoir entretient-il?
la révélation du savoir (hétérostructuration cognitive
traditionnelle)?
la contemplation du savoir (hétérostructuration cogni-
tive traditionnelle)?
le dévoilement du savoir (hétérostructuration cognitive

de type coactif)?
le laisser-faire (autostructuration cognitive)?
la construction du savoir (interstructuration cognitive)?

5° Comment l'intégration se fait-elle?
Ou: quelles sont les modeles didactiques, les méthodes, les

procédures, les stratégies, etc., auxquels I’enseignant
recourt?

© Yves Lenoir / 2003



6 — I.'interdisciplinarité scolaire doit étre consi-
dérée a plusieurs niveaux

INTERDISCIPLINARITE
SCOLAIRE

|

Interdisciplinarité
curriculaire

i Différents modeles

Interdisciplinarité

didactique = . C e e .
i interdisciplinaire

didactiques a caractere

Interdisciplinarité
pédagogique
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PLAN CURRICULAIRE

Articulation interne
des matieres scolaires

' constitutives du

curriculum

Temps 0

Axe diachronique

PLAN DIDACTIQUE

PLAN PEDAGOGIQUE

Temps de
P’actualisation

Phase
interactive

mCcO —=» 7T

Axe synchronique
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e premier niveau: I’interdisciplinarité curriculaire

C’est le preéalable a toute interdisciplinarité
didactique et pedagogique.

Clarifier la place, la fonction et la spécificité de

chaque discipline scolaire composant le curricu-
lum.

Mettre en évidence les convergences et complé-
mentarités entre les disciplines scolaires

© Yves Lenoir /2003




ILe deuxieme niveau: I’interdisciplinarité didactique

Priseren compte de'la structure curriculaire et des
liens potentiels entre les différentes disciplines.

Conceptualisation de modeles didactiques inter-
disciplinaires a partir de plusieurs voies d’entrée:
les objets d’enseignement, les démarches, etc.
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ILa didactique est cette activité scientifique qui
vise, dans un contexte scolaire socialement et
spatiotemporellement determiné, d’une part, a
décrire et a expliquer les phénomenes interactifs
relatifs a un double rapport au savoir, celui qui
s’etablit entre I’enseignant et I’objet de savoir et

celul’ qui’ s’établit entre le sujet apprenant et ce
meme objet de savoir, et qui, d’autre part,
conduit a éclairer (planifier, orienter, supporter
et evaluer) P’intervention éducative dans ses
phases préactive, interactive et postactive.




I’ interdisciplinarite didactique se caractérise par
sesi dimensions conceptuelles, anticipatrices et
reflexives:

Iille porte:

sur' le rapport. au savoir (fonction reéflexive et
critique) qui s’établit:

».

».

».

».

entre I’éleve et ce savoir;
entre les €éleves a propos de ce savoir;
entre I’enseignant et ce savoir;

entre chaque €leve et tous les éleves et I’enseignant intervenant
sur le processus d’apprentissage;

sur la planification et I’organisation de I’interven-
tion éducative (dimension préactive) et sur son éva-
luation (dimension postactive).
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Hlle assure une fonction médiatrice (antici-
patrice) entre les plans curriculaire et péda-
gogique:
€n prenant en compte la structuration curri-
culaire a caractere interdisciplinaire €tablie

préalablement;

en la traitant en ayant pour objectif I’articu-
lation des savoirs a enseigner et leur insertion
dans des situations d’apprentissage.
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J/ C’est a ce niveau que s’élaborent des mo-
deles didactiques interdisciplinaires:

= On peut identifier et décrire une douzaine de
modeles didactiques opérationnalisés au pri-
maire dans le discours et/ou la pratique.

= Ces modeles ont pour voies d’entrée soit les ob-
jets, soit les habiletés, soit les démarches.




DIFFERENTS MODELES DIDACTIQUES
A CARACTERE INTERDISCIPLINAIRE

| Voie d’entrée | Modeles interdisciplinaires | Caractéristiques

Par les objets |1° Pseudo-interdiscipli- Recours exclusif a un déclencheur commun
naire [Exemples: une histoire, une sortie]

2° Pluridisciplinaire Recours a I’approche thématique

[Exemples: la ferme, le Nouvel an]

Déclencheur Theéme Y

Activité
Activités Activités Activités Activités en relation
enrelation  enrelation enrelation en relation avec la
avec la avec la avec la avec la matiere
matiere matiere matiere matiere A

A B C D *

Activité Activité
en relation en relation
avecla — ™ avecla
matiere matiere
| / C
Activité
en relation

avec la
matiere
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Voie d’entrée | Modéele interdisciplinaire Caractéristiques
Par les objets |[3° Complémentaire au ni- | Traitement de questions de facon complémen-
veau des objets d’étu- |taire par les sciences humaines et les sciences de
des la nature
[Exemples: [’électricité, [’eau]

Matiere Matiere

? !

Objet d'étude~— Objet d'étude

%

Une ou des activités d'apprentissage
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Voie d’entrée | Modéele interdisciplinaire Caractéristiques
Par les objets [4° Intradisciplinaire Application des programmes d’études actuelle-
ment en vigueur au Québec, en respectant leurs
principes et orientations
[Exemple: une activité assurant [’intersection
entre les 3 concepts intégrateurs en science hu-
maines |

Matiere
X

Composantes Composantes Composantes Composantes
structurelle  structurelle — structurelle — structurelle
A B C N

Activités d'apprentissage
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Voie d’entrée | Modeles interdisciplinaires Caractéristiques

Par les habile- |5° Instrumental ponctuel |Recours ponctuel et occasionnel a des habiletés
tés relevant d’autres matieres

[Exemples: la mesure des longueurs ou le calcul
des angles en mathématique et la mesure des
distances ou l’orientation en sciences humaines]
6° Instrumental généralisé | Recours systématique et régulier a des habiletés
relevant d’autres matieres

[Exemple: [’emploi de I’histogramme ]

Matiere Matiere
A B

'

Habileté
X

—

Une ou des activités d'apprentissage
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Voie d’entrée | Modeles interdisciplinaires Caractéristiques
Par les démar- |7° Auxiliaire occasionnel |Recours occasionnel a une démarche relevant
ches d’appren- d’une autre matiere
tissage [Exemple: la démarche de résolution de proble-
mes ou celle de conceptualisation en sciences de
la nature en fonction de la poursuite de certains
objectifs]
8° Auxiliaire systématique | Recours systématique a une démarche relevant
d’une autre matiere
[Exemple: la démarche de résolution de proble-
mes en formation personnelle et sociale]
Par les démar- |9° Auxiliaire fonctionnel |Recours nécessaire a une démarche relevant
ches d’appren- d’une autre matiere a un moment donné du che-
tissage minement, en vue d’en permettre la poursuite
[Exemples: la démarche de résolution de pro-
blemes pour établir un plan de vérification ou de
recherche; la démarche de conceptualisation
préalable a une démarche expérimentale

Matier Matiere
A B

Démarch
d'apprentissa

Y

Une ou des activités
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Voie d’entrée

Modele interdisciplinaire

Caractéristiques

Par des princi-
pes organisa-
teurs

10° Instrumentale structu-
rale (Louis D’Hainaut)

Choix de concepts, de méthodes et de stratégies
pouvant s’appliquer a différentes matieres et
communes a celles-ci, avec orientation vers la
démarche de résolution de problemes plutdt que
vers I’acquisition de savoirs pour eux-mémes
[Exemples: le concept de transformation, le con-
cept d’espace]

Voie d’entrée

Modele interdisciplinaire

Caractéristiques

Par des attitu-
des et des com-
portements

11° Comportementale co-
gnitive (Louis D’Hai-
naut)

Recours a des démarches et a des opérations tres
générales de pensée et d’action en vue d’aider a
la structuration des démarches dans diverses si-
tuations

[Exemple: recours aux processus mentaux]|

Voie d’entrée

Modele interdisciplinaire

Caractéristiques

Par les objets et
par les démar-
ches d’appren-
tissage

12° Complémentaire au ni-
veau des objets et des
démarches d’appren-
tissage (CODA)

Interaction entre les démarches des programmes
construisant la réalité et celles exprimant la réa-
lit¢é en tenant compte des objets d’étude des
premiers
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Un modele didactique interdisciplinaire:
Le modele CODA

Démarche de construction de la réalité Démarches d’expression de la réalité
naturelle, humaine, sociale (Langue maternelle ; Langue seconde
(Sciences de la nature ; Sciences humaines) ; Mathématiques)

_> Phase de mise en situation Mise en situation

A

Phase d’exploration

Phase de planification \J

Mise en situation —p»Pratique —p» Objectivation

Phase de recueil des données

Phase de traitement des données

M
4_ Phase de synthese Objectivation
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CARACTERISTIQUES DU MODELE CODA

7 Plutot que de considérer une seule entrée au savoir, comme c’est généralement le cas
pour les modéeles interdisciplinaires que nous avons présentés précédemment, la
dixieme approche opérationnelle est concue a partir d’'une double entrée, celle des
savoirs et celle des démarches d’apprentissage.

Complémentaire au niveau des objets et des démarches d’apprentissage (CODA), ce
modéele d’interdisciplinarité didactique se fonde sur une interaction entre différentes
démarches d’apprentissage propres aux disciplines scolaires qui s’appliquent en
complémentarité, parallelement ou consécutivement, et qui s’imbriquent, sur le plan
pédagogique, de facon a assurer la poursuite des objectifs choisis dans le cadre d’un
projet de production éducative (un projet d’éleves).

L’interaction que ce modele privilégie se tisse avant tout entre les programmes
ayant pour objet la construction d’une réalité (sciences humaines et sciences de la
nature) et les programmes ayant pour objet I’expression de celle-ci (francais langue
maternelle, mathématique, anglais langue seconde). Néanmoins, il n’exclut nulle-
ment 1’établissement de liens avec les programmes qui assurent la mise en relation
avec la réalité, encore moins avec I’un ou I’autre des volets du programme d’art, le-
quel poursuit a la fois, et de facon particuliére, la production, I’expression et la mise
en relation avec la réalité. De plus, ce modele ouvre largement la porte a d’autres
liens que les arts pourraient établir avec chacun des trois groupes de matieres sco-
laires.

© Yves Lenoir / 2003



Pour ce qui regarde I’enseignement du francais langue maternelle et celui de
I’anglais langue seconde, I’analyse curriculaire des programmes d’études met en
évidence qu’en francais, tout objet d’étude en tant que “matériau” a utiliser, qu’il
procede du réel humain, du réel naturel ou de I’imaginaire, peut étre pertinent dans
la mesure ou il est signifiant pour I’écoliére ou I’écolier et ou il peut assurer une si-
tuation réelle de communication qui integre des objectifs d’apprentissage appro-
priés. Le fait de retenir comme ‘“matériau’ une réalité a construire en sciences hu-
maines, en sciences de la nature ou en arts, peut accroitre le degré de signifiance de
la situation de communication et apporter une plus grande richesse au contenu du
message, au signifié, de méme qu’une meilleure compréhension de celui-ci. Un tel
constat s’applique également aux mathématiques, dans leur formalisation d’une ré-
alité qui a été préalablement construite.

Des lors, dans la perspective de liens interprogrammes entre les programmes de
francais et de sciences humaines, de sciences de la nature ou d’arts, il apparait assu-
rément possible, et méme avantageux, de concevoir des activités d’apprentissage qui
puissent favoriser la poursuite d’objectifs propres a chacun d’eux, compte tenu de la
complémentarité de leurs objectifs globaux et de leurs objets d’apprentissage res-
pectifs.
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Ainsi, par exemple, dans un contexte situationnel signifiant, le développement
d’habiletés langagieres a travers la production et la compréhension de discours dans
des situations réelles de communication pourra s’effectuer, soit au cours méme de la
(re)construction d’une réalité humaine par I’écoliere ou I’écolier, soit au cours de sa
vérification, soit lors de I’une ou I’autre des étapes de la démarche de conceptualisa-
tion ou expérimentale qu’il applique, soit encore a la fin de la démarche pour com-
muniquer les résultats a autrui, confronter les résultats a la réalité telle qu’elle est
vécue par d’autres ailleurs, etc. Les objets d’études des sciences humaines et des
sciences de la nature, ou d’arts, deviennent un “matériau’ a partir duquel et sur le-
quel peut s’édifier une production orale ou écrite, tout en étant traités comme élé-
ments du réel a appréhender ou comme hypotheses a vérifier. En francais, on ex-
ploite ce “matériau” en tant que signifié; en sciences humaines et en sciences de la
nature, on le construit, on I’analyse, on lui donne un sens, on le confronte a d’autres
faits. Il existe, cependant, des conditions essentielles a respecter pour que ces liens
puissent étre opérationnalisés, conditions qui seront présentées plus loin.

Une telle perspective est donc bien é€loignée d’une approche pseudointer-
disciplinaire, éclectique, holistique ou encore hégémonique.
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Pour ce qui concerne I’enseignement des mathématiques, les possibilités de liens
semblables entre celles-ci et les sciences humaines, les sciences de la nature ou les
arts supposent, pour leur part, que la démarche de résolution de problemes ait pour
visée, d’une part, la mathématisation d’une représentation conceptuelle du réel éta-
blie a partir d’une démarche de construction d’une réalité.

Par exemple, les éleves de premiere année, qui viennent d’explorer I’étage ou se
trouve leur classe et de le représenter sous la forme d’un ““casse-téte’’, peuvent étre
appelés a poursuivre nombre d’objectifs mathématiques relatifs aux nombres natu-
rels et aux mesures, bien entendu dans une perspective de représentation formalisée
de cette réalité ‘‘étage” qu’ils s’approprient sous les angles spatial et social des
sciences humaines. Dans cette perspective, la représentation mathématique de la ré-
alité réalisée en recourant a la démarche de résolution de problemes est nécessaire-
ment précédée par la construction de cette réalité a partir d’une démarche explora-
toire et elle s’appuie sur cette connaissance concréte. En mathématiques, on peut
exprimer formellement la réalité construite (par exemple, la mathématisation des
anniversaires des éleves de la classe lors d’une activité de conceptualisation de
I’année), mais il ne faut pas négliger que, d’autre part, on participe aussi directe-
ment a la conceptualisation de la réalité (par exemple, lors du recours aux mesures
et 2 une démarche de résolution de probléemes au cours d’une appréhension du
concept d’espace appliqué a la classe et, surtout, lors de I’élaboration du plan de col-
lecte des données, du plan de vérification, etc., car il s’agit bien la d’une résolution
de problemes). Sur ce plan, nombre de liens interdisciplinaires sont potentiellement
concevables et opérationalisables.
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Le modele d’interdisciplinarité didactique complémentaire par les objets et par
les démarches d’apprentissage (CODA) repose donc sur une interaction de dé-
marches d’apprentissage qui, dans son actualisation en classe, permet la réalisa-
tion de projets d’éleves en prenant en compte la complémentarité nécessaire,
d’une part, entre les matieres scolaires qui assurent la construction de la réalité,
par leurs objets de savoir, et celles qui ’expriment au niveau des objectifs
d’apprentissage des programmes d’études et, d’autre part, entre leurs démarches
respectives.

APPORTS DU MODELE CODA

Favoriser la mise en ceuvre de situations problemes qui font sens pour les éleves,
tant du point de vue psychologique que des points de vue épistémologique et so-
ciologique.

Favoriser la mise en ceuvre de processus intégrateurs (recours a différentes dé-
marches d’apprentissage complémentaires) de la part des éleves.

Favoriser le recours a une perspective socioconstructiviste.
Assurer le respect de la fonction des matiéres scolaires et de leurs contenus.
Favoriser la mise en ceuvre de I’interrelation entre différentes composantes co-

gnitives et méthodologiques en vue de construire la réalité, de I’exprimer et
d’entrer en relation avec elle.
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LLE TROISIEME NIVEAU: L INTERDISCIPLINARITE
PEDAGOGIQUE

V/ L’interdisciplinarité pédagogique caractérise 1’actualisation
en classe de ’interdisciplinarité didactique.

= Elle assure la mise en pratique du ou des modeles di-
dactiques interdisciplinaires insérés dans les situations
didactiques ou adidactiques, émanant alors des sujets ap-
prenants (en tant que projet d’éleves).

= Cette mise en pratique ne peut s’effectuer sans obliga-
toirement tenir compte d’un ensemble d’autres variables
qui agissent et interagissent dans la dynamique d’une si-
tuation d’enseignement-apprentissage réelle.

\/ Dans ce sens, il s’agit plus exactement de circumdisciplinari-
té pédagogique, car ce niveau inclut la mise en ceuvre
d’autres savoirs, de type pratique, expérientiel, relationnel.
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WVlettre en cecuvre
une approche

interdisciplinaire:
principes et modaliteés




I.’interdisciplinarité curriculaire

V' (C’est le préalable a toute mise en ccuvre d’une approche
intexdisciplinaire:

I’ interdisciplinarité curriculaire consiste en I’établisse-
ment — a'la suite d’une analyse systématique des program-
mes d’études (des disciplines scolaires) portant tout parti-
culierement sur’ certains parametres — de liens d’interdé-
pendance, de convergence et de complémentarité entre les
differentes matieres scolaires qui forment le cursus d’un
ordre d’enseignement donne, I’enseignement primaire par
exemple, afin de faire ressortir du curriculum scolaire ou
de lui fournir une structure interdisciplinaire a orienta-
tions intégratrices.

Un exemple: une proposition de structuration a branches
du curriculum québécois du primaire antérieur.
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Programmes poursuivant
la construction de la réalité

Savoir-faire g Savoir-tireg

Savoir

Savoir-faire
Savoir-étre

Programmes poursuivant b‘ ‘ Programmes poursuivant
I’expression de la réalité la mise en relation avec la
construite réalité construite

B Savoir-étre
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L’analyse des programmes d’études du curriculum en vigueur
a ordre primaire au Québec des points de vue de leurs finali-
tés, de leurs objets d’apprentissage et de leurs démarches,
pourrait conduire a le caractériser de curriculum interdiscipli-
naire a branches interreliées, chacune d’entre elles favorisant
un certain type de rapport a la réalité qui pourrait étre abordé
sous I’angle interdisciplinaire. Ainsi, rappelons qu’il est permis
de répartir les différents programmes d’études en quatre sous-
ensembles:

1° Le premier sous-ensemble, qui poursuit la production de la
réalité, privilégie le développement du savoir (sans pour au-
tant négliger les savoir-faire et savoir-étre), fait appel, avant
tout, a la démarche exploratoire (de conceptualisation), mais
aussi a la démarche expérimentale, et regroupe les disciplines
scolaires fondamentales (sciences humaines et sciences de la
nature);

2°Le deuxieme sous-ensemble, qui poursuit I’expression de la
réalité, privilégie le développement du savoir-faire (sans pour
autant négliger les savoir et savoir-étre), fait appel, avant
tout, a la démarche d’objectivation communicationnelle et de
résolution de problemes, et regroupe les disciplines scolaires
de base ou «matieres outils», soit la langue maternelle (le

francais), la langue seconde (I’anglais) et la mathématique;
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3°Le troisieme sous-ensemble, qui poursuit I’établissement de
relations avec la réalité, privilégie le développement du sa-
voir-étre (sans pour autant négliger les savoir et savoir-faire),
fait appel, avant tout, a la démarche de résolution de proble-
mes, et regroupe plusieurs disciplines scolaires: ’enseigne-
ment religieux, I’enseignement moral, I’éducation physique,
les volets relatifs a I’éducation a la citoyenneté et a la techno-
logie (ce qui illustre bien la nécessité de liens interdisciplinai-
res);

Le quatrieme sous-ensemble, constitué du programme d’art
et de ses différents volets, forme une classe a part du fait que
celui-ci poursuit a la fois la production de la réalité, son ex-
pression et I’établissement de relations avec elle, et qu’il fait
appel a une démarche d’apprentissage différente. L’emploi
d’une démarche distincte, que I’on pourrait qualifier d’esthé-
tique, devrait, croyons-nous, en plus de ses finalités, assurer a
ce programme une place toute particuliere et non négligeable
dans la formation intégrale d’un enfant au primaire.
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Le recours a une approche interdisciplinaire requiert donc la
mise en ceuvre d’une interaction forte entre ces sous-ensembles,
ce qu’illustrent entre autres les programmes de sciences et
technologie et de géographie, d’histoire et d’éducation a la ci-
toyenneté.

Le recours a une approche interdisciplinaire requiert en outre
I’établissement d’une complémentarité entre les différentes dé-
marches d’enseignement-apprentissage.

Cette conception interdisciplinaire du curriculum du primaire
permet de faire ressortir plusieurs réelles possibilités de liens
interprogrammes, d’interactions entre les différentes discipli-
nes.
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Trois caractéristiques de D’interdisciplinarité
curriculaire:

1° L’interdisciplinarité curriculaire ne vise pas la disparition
des disciplines ou I’établissement d’une méthodologie com -
mune, d’un langage commun, de techniques communes,
d’objectifs spécifiques communs, soit encore d’une combi-
naison ou de la totalité de ces éléments constituants.

Elle vise au contraire, dans le respect des spécificités et des
différences, la mise en place de convergences et de complé-
mentarités entre les savoirs.

2° L’interdisciplinarité curriculaire repose sur des principes
d’égalité et de complémentarité entre les différents contenus
d’apprentissage:

= Elle vise la mise en place d’une structuration conceptuelle
générale et cohérente de I’ensemble des savoirs en termes
d’apports convergents et complémentaires entre les disci-
plines de base (les “matieres outils” assurant I’expression
de la réalité) et les disciplines fondamentales (les matieres
assurant la construction de la réalité, c.-a-d. sa conceptua-
lisation).
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= Elle donne a chaque matiere scolaire un sens fonction-
nel sur le plan des apprentissages, sens établi en fonc-
tion des choix sociaux préalablement établis. Elle
s’oppose ainsi a la distinction courante entre matieres
principales (importantes) et matieres secondaires (peti-
tes matieres).

3° L’interdisciplinarité curriculaire doit sous-tendre 1’exis-
tence de relations étroites entre le concept d’interdiscipli-

narité et celui d’intégration. L’objectif n’est pas d’abord
de concevoir un curriculum intégré, mais plutéot un curri-
culum intégrateur, favorisant la mise en eeuvre d’appro-
ches intégratrices (integrative approaches) visant I’intégra-
tion des processus d’apprentissage (integrating processes)
et ’intégration des savoirs (integrated knowledge).
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Trois principes (ou conditions) a respecter

= Pour actualiser une approche interdisciplinaire, dont
le modele complémentaire au niveau des objets et des
démarches d’apprentissage (CODA), il est nécessaire
de mettre en exergue quatre principes (ou conditions)
de base. Ceux-ci servent de guides et de balises a
toute planification de P’intervention éducative qui
possede des visées intégratrices et qui s’articule au-
tour du modele didactique retenu.
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= Le premier principe est relatif aux finalités édu-
catives:

Le modele opérationnel d’interdisciplinarité di-
dactique a comme préoccupation premiere et
centrale le souci d’améliorer les situations éduca-
tives devant faciliter les processus d’apprentis-

sage auxquels recourt le sujet qui apprend et de
favoriser de sa part le recours a des processus in-
tégrateurs des apprentissages et a une intégra-
tion des savoirs.
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Ce principe a pour premier effet de placer au cceur de I’éducation scolaire le
sujet en situation d’apprentissage scolaire et comme raison d’étre et visée
éducative premiere I’intégration des apprentissages, c’est-a-dire le processus
intégrateur (dans le sens d’infegrating) et I’intégration des savoirs, c’est-a-dire
le produit sociocognitif qui en découle (dans le sens d’integrated). Il met ainsi
en évidence I’éleve dans son interaction avec les objets d’enseignement et défi-
nit I’école comme un lieu d’apprentissages scolaires.

I a pour deuxieme effet de reconnaitre la fonction intervenante de
I’enseignante et de I’enseignant dont ’objectif premier est de mettre en place
les conditions propices au développement par I’écoliere ou I’écolier des dé-

marches d’apprentissage requises pour atteindre les objectifs d’apprentissage.
Il n’appartient donc pas a I’enseignante ou a I’enseignant de se substituer aux
éleves, mais bien d’assumer les tiches spécifiques qui lui reviennent, soit pla-
nifier, orienter, supporter et évaluer les apprentissages, ainsi qu’ajuster sa
pratique.

Il a pour troisieme effet de définir le processus d’apprentissage comme une in-
teraction entre les éleves et les objets d’apprentissage qui s’établit a travers
des démarches d’apprentissage médiatrices qui permettent de produire la ré-
alité, de I’exprimer et d’entrer en relation avec elle.

© Yves Lenoir /2003




= Le deuxieme principe releve du respect des pro-
grammes d’études et de leur mise en ceuvre:

Le modele opérationnel d’interdisciplinarité di-
dactique doit étre concu dans le respect réfléchi
et critique des objectifs obligatoires prescrits
par les programmes d’études en vigueur, de
leurs caractéristiques et de leurs contenus,
compte tenu de leur articulation curriculaire, et
étre mis en ceuvre dans le but de susciter chez
I’éleve la poursuite de ces objectifs et de le sup-
porter dans ses démarches d’apprentissage.
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Ce deuxieme principe souligne, d’une part, la nécessité que tout modele d’in-
tervention éducative a caractere interdisciplinaire et a tendance intégratrice
ait pour but, non pas de se substituer a I’éleve qui apprend, mais bien de
P’aider a développer tant les démarches d’apprentissage que les divers types
de savoirs requis (savoir, savoir-faire, savoir-étre). Il requiert, d’autre part, de
tenir compte, de facon réfléchie et critique, des programmes d’études en vi-
gueur. Ils sont, en effet, incontournables dans la mesure ou ils sont prescrip-
tifs: les enseignantes et les enseignants doivent en tenir compte dans la planifi-
cation de leurs pratiques éducatives. Toutefois, assurer I’application des ob-
jectifs obligatoires prescrits, de leurs caractéristiques et de leurs contenus ne
signifie pas qu’il faille y recourir de facon aveugle ou naive, en utilisateur in-
conscient. Une réflexion didactique sur les objets d’études des programmes de
sciences humaines et de sciences de la nature et sur les objets d’apprentissage
des autres programmes dans une perspective comparative et intégratrice qui
assure une articulation des contenus, tant sur les six ans du primaire que sur
les dix mois d’une année scolaire, sont des préalables tout aussi indispensable
a enseignante et a ’enseignant que la boussole et le compas au marin!
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= Le troisieme principe est relatif a la place et
a la fonction des programmes d’études dans
le curriculum et se présente comme suit:

Le modele opérationnel d’interdisciplinarité
didactique doit étre concu de facon a assu-

rer que chaque programme d’études com-
posant le curriculum scolaire occupe la
place et assume la fonction qui lui revient,
dans une double perspective de complémen-
tarité et d’interaction des différentes matie-
res scolaires et de respect de leurs spécifici-
tés didactiques.
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Assurer une formation générale au primaire requiert donc que 1’on rappelle
la place et la fonction des différents programmes d’études qui forment le cur-
riculum actuel et qu’on les resitue dans leurs interactions. L’analyse des pro-
grammes d’études du curriculum en vigueur a I’ordre primaire au Québec
des points de vue de leurs finalités, de leurs objets d’apprentissage et de leurs
démarches, conduit a caractériser ce curriculum de curriculum interdiscipli-

naire a branches interreliées, chacune d’entre elles favorisant un certain type
de rapport a la réalité qui pourrait étre abordé sous I’angle interdisciplinaire.
Ainsi, rappelons qu’il est permis de répartir les différents programmes
d’études en quatre sous-ensembles.
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it 1a transyersalite

dans tout cela...?




Ne'pas contfondre transyersalité et transdisciplina-
rite:

ILes competences sont transversales EN ACTE.
Un ancrage dans le réel.

Recourir entre autres aux domaines generaux de
formation.

Transversalité et interdisciplinarité se marient bien
dans une approche par projets:

A distinguer des themes.

ATTENTION aux dérives... ot la realisation du projet
prend le pas sur les apprentissages.

La question du sens est centrale.
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ILa question du sens est fondamentale

o [olle est fondamentale pour I°¢éleve et pour I’enseignant.
* Elleimplique trois dimensions (Deleuze, 1969; Fabre, 1999, 2000):

- le caractere propositionnel du savoir, ou sa compréhensi-
bilité en tant que rapport aux concepts (la perspective
epistemologique de I’objet de savoir), c.-a-d. faire sens
pour la connaissance;

- la référence de I’objet de savoir, ou le rapport au monde
qu’il permet (Ia perspective sociologique du contexte so-
cial), c.-a-d. faire sens pour la réalité sociale;

- |a’ manifestation de I‘objet de savoir; ou le rapport au
sujet qui s'interroge (la perspective psychologique du
sujet) et qui renvoie a la fonctionnalite du savoir, c.-a-d.
faire sens pour le sujet.
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ILes demarches d’apprentissage
sont egalement fondamentales

Hlles doivent AUSSI faire I’objet
d’un apprentissage




- Une demarche d’apprentissage consiste en la succession

des actions menees par les eleves, de facon concomitante
a I’action de I’eénseignant, en recourant a diverses res-
sources mternes (des processus mediateurs cognitifs) et
externes (des dispositiis’ de formation: par exemple, les
manuels scolaires; le materiel didactique), dans le cadre
d’une situation d’enseignement-apprentissage, de facon
a etablir un rapport au savoir et d’assurer ainsi I’at-
teinte des objectils cognitiis retenus.
Plusieurs démarches peuvent étre considérées dans le
cadre de la formation scolaire, en relation avec les
finalités poursuivies par les difféerentes matieres scolaires
(Lenoir, 1910 A coté de la démarche esthétique propre aux
arts, nous retenons quatre autres démarches: de con-
ceptualisation, communicationnelle, de résolution de pro-
blemes et expérimentale wenoir, 1990, 1991a).
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Des savoirs a interrelier...
Mais aussi des processus d’apprentissage

(ou cinq démarches d’enseignement-apprentissage)
V la démarche de conceptualisation:
V' la démarche de résolution de probléemes:

Vv la démarche communicationnelle:

V' la démarche expérimentale:

Vv la démarche esthétique:




IL7action proiessionnelle

de I’enseignant




I.°enseignant est un médiateur externe

o Un' intervenant qui concoit et propose
aux eleves des situations d’apprentissage
qui, par IFentremise de dispositifs appro-
priés (manuel, interdisciplinarité, projet,
etc.) visent a susciter de la part des €leves
la mise en ceuvre de processus cognitifs
internes (des démarches d’apprentissage)
en vue d’intégrer des savoirs et de déve-
lopper des compétences.




Origine du concept de médiation

Etymologiquement, le:mot renvoie au latin

x Mediare = partager par le milieu, étre placé au
milieu, se trouver entre, intervenir, S’interposer
pour Almeida (2000, p. 26).

n Medianum = le milieu; medianus = qui se trouve au
milieus; medie = entre les deux, dans un juste milieu.

Son emploi est d’abord juridique. Axee au départ sur
le plan juridique, elle permet de réguler/régler des
litiges sans passer par une instance juridique.




o IUa demarche d’apprentissage agit comme mé-
diation cognitive, intrinseque, dans le rapport
qui sfetablit entre le sujet et le savoir (le pro-
cessus drapprentissage).

I.’intervention éducative constitue une media-

tion extrinseque, celle du rapport de I’ensei-
snant a ce processus d’apprentissage: elle re-
court aux dimensions didactiques, pédagogi-
ques et organisationnelles que nous définissons
dans leur action intégrée comme étant I’inter-
vention educative (Lenoir, 1993, 1996).
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Objet
Intégration des processus Curriculum

d’apprentissage et des savoip Savoirs scientifiques,
scolaires et sociaux

Programmes
d’études

Savoirs scolaires

Sujets en
interaction

Enseignant
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Contexte social
et scolaire

Finalités socioéducatives
Politiques éducatives

Objet
Intégration des processus Curriculum

d’apprentissage et des savoirs Savoirs scientifiques,
scolaires et sociaux

Programmes
d’études

Savoirs scolaires

Sujets en
interaction

Enseignant

Ecole et société
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Contexte social
et scolaire

C«“inalités socioéducatives
Politiques éducatives

Objet
Intégration des processus Curriculum

d’apprentissage et des savoirs Savoirs scientifiques,
scolaires et sociaux

: Programmes
.Su,]ets o d’études
interaction y ge

Savoirs scolaires

Enseignant

Ecole et société
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Contexte social
et scolaire

Ginalités socioéducatives )
Politiques éducatives %ﬁ’

o

Intégration des processus Curriculum
d’apprentissage et des savoirs Savoirs scientifiques,
scolaires et sociaux

Sujets en Programmes
. 24
interaction Pyocessus d’apprentissaye d’études

Savoirs scolaires

Gestion de I’enseignement
Enseignant

Ecole et société
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Contexte social
et scolaire

(Finalités socioéducatives
Politiques éducatives

Objet
ntégration des processus Curriculum

d’apprentissage et des savoir; Savoirs scientifiques,
Situation- \ scolaires et sociaux

Sujetsen probleme Programmes

interaction

Pyocessus d’apprentissage d’études
Médiation Savoirs scolaires

Gestion de I’enseignement
Enseignant

Ecole et société

© Yves Lenoir / 2003



Contexte social
et scolaire

(Finalités socioéducatives
Politiques éducatives

Objet
ntégration des processus Curriculum

d’apprentissage et des savoir; Savoirs scientifiques,
Situation- \ scolaires et sociaux

probleme Programmes
d’études

Savoirs scolaires

Sujets en
interaction o

Dispositif de formatioh
riel didactique
:ssus médiateurs
sssus évaluatif

Gestion de ’enseignement
Enseignant

Ecole et société
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Conclusion




ILa mediation cognifive est constitutive du pro-
cessus de construction de la réalité humaine, so-
ciale; naturelle.

ILa meédiation externe, du formateur, est indis-

pensable et doit étre concue comme une inter-
vention educative.

ILe rapport au savoir pose la question de la ren-
contre entre ces deux mediations.
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Que faut-il entendre
par rapport au savoir?

Qu’est-ce que le savoir? Quel est son statut épisté-
mologique?

Par quel(s) processus peut-on accéder a ce savoir?

Quels sont les modalités opérationnelles a mettre
én ceuvre pour y parvenir?




DEs questions epistémologiques
londamentales pour I’intervention
sociale et éducative

Si 12 connaissance n’est pas un donné qui se transmet,
et si elle est le produit d’un travail, d’une médiation,

Pour nous, elle requiert une mediation externe (une
intervention éducative) qui met en place les conditions
les plus propices pour favoriser sa mise en ceuvre.




LLes sont responsables de leurs
apprentissages,

MAIS
LLes sont responsables de

la mise en place des conditions les
plus propices pour planifier, favori-
ser, soutenir et réguler les apprentis-
sages reéalisés par les éleves.
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