
1

MarieMarie--France MORINFrance MORIN
Titulaire de la Titulaire de la Chaire de recherche sur lChaire de recherche sur l’’apprentissage de apprentissage de 

la lecture et de lla lecture et de l’é’écriture chez le jeune enfantcriture chez le jeune enfant

Les pratiques dLes pratiques d’’enseignement enseignement 
au Quau Quéébecbec

Quelles interprQuelles interpréétations gtations géénnéérales drales déégager?gager?

Quels rapports Quels rapports éétablir entre les reprtablir entre les repréésentations sentations 
des enseignants du primaire des enseignants du primaire àà ll’é’égard du gard du 
curriculum et leurs pratiques en classe ?curriculum et leurs pratiques en classe ?

ÀÀ quelles compquelles compéétences les enseignants du tences les enseignants du 
primaire recourentprimaire recourent--ils et disentils et disent--ils recourir dans ils recourir dans 
leurs pratiques?leurs pratiques?

Deux recherches importantes pour mieux 
comprendre les pratiques de l’enseignant : 
un pôle majeur dans la réussite de l’élève
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volet 1:volet 1:
conception du curriculum du primaire et la tâche conception du curriculum du primaire et la tâche 

dd’’enseignementenseignement

On retient:On retient:
Des enseignants qui  trouvent primordiaux les apprentissages de Des enseignants qui  trouvent primordiaux les apprentissages de 
base et la finalitbase et la finalitéés s «« instruireinstruire »»; par ailleurs, ils centrent leur ; par ailleurs, ils centrent leur 
tâche dtâche d’’enseignement sur les dimensions relationnelles (relation enseignement sur les dimensions relationnelles (relation 
maitre/maitre/ééllèève) et organisationnelles (gestion du groupe);ve) et organisationnelles (gestion du groupe);

Un dUn déécalage entre la nature des moyens pcalage entre la nature des moyens péédagogiques utilisdagogiques utiliséés et s et 
ll’’efficacitefficacitéé de ces moyensde ces moyens

Une comprUne comprééhension approximative et peu juste du concept hension approximative et peu juste du concept 
«« constructivismeconstructivisme »»

volet 2:volet 2:
la structuration dla structuration d’’activitactivitéés ds d’’enseignementenseignement--apprentissage:apprentissage:
un regard mun regard mééthodologique sur lthodologique sur l’’analyse par analyse par vidvidééoscopieoscopie

On retient:On retient:
Une dUne déémarche de rmarche de réésolution de problsolution de problèèmes encore peu intmes encore peu intéériorisrioriséée par les e par les 
enseignants (enseignants («« observationobservation--comprcomprééhensionhension--applicationapplication »») qui n) qui n’’implique implique 
pas la sppas la spéécificitcificitéé de lde l’’objet de connaissance objet de connaissance àà construireconstruire

Le savoirLe savoir--faire et savoirfaire et savoir--être semblent occuper davantage de place que être semblent occuper davantage de place que 
les savoirsles savoirs

Des routines professionnelles adoptDes routines professionnelles adoptéées par les enseignants; celleses par les enseignants; celles--ci ci 
souvent par ailleurs inconscientessouvent par ailleurs inconscientes

LL’’autoconfrontationautoconfrontation de vidde vidééo permet une meilleure validito permet une meilleure validitéé scientifique et scientifique et 
une faune faççon de prendre du recul au regard des pratiques adopton de prendre du recul au regard des pratiques adoptéées: es: 
ll’’enseignant est au censeignant est au cœœur de la prise de donnur de la prise de donnééeses



3

volet 3:volet 3:
Ce que disent les enseignants Ce que disent les enseignants àà propos de propos de 

ll’’interdisciplinaritinterdisciplinaritéé??

On retient:On retient:
Une conception embryonnaire et floue de lUne conception embryonnaire et floue de l’’interdisciplinaritinterdisciplinaritéé;;

LL’’interdisciplinaritinterdisciplinaritéé se vit par projet;se vit par projet;

La hiLa hiéérarchisation des disciplines est constante rarchisation des disciplines est constante àà travers le temps: travers le temps: 
le franle franççais et les mathais et les mathéématiques sont considmatiques sont considéérréés comme s comme 
disciplines fondatrices de ldisciplines fondatrices de l’é’école primaire                  ombrage cole primaire                  ombrage àà
la complla compléémentaritmentaritéé des disciplines;des disciplines;

Les concepts Les concepts «« interinter-- »», , «« multimulti-- »» et et «« transtrans-- »» disciplinaritdisciplinaritéé sont sont 
confondusconfondus
interdisciplinaritinterdisciplinaritéé surtout centrsurtout centréé sur lsur l’é’éllèève et la relationve et la relation

Des enseignants avec une aisance relative Des enseignants avec une aisance relative àà faire de faire de 
«« ll’’interdisciplinaritinterdisciplinaritéé »»

volet 4:volet 4:
la planification en classela planification en classe

On retient:On retient:
Des pratiques hDes pratiques hééttéérogrogèènes;nes;

Une place relative aux contenus dUne place relative aux contenus d’’apprentissage apprentissage 
(encore une fois(encore une fois……): grande place accord): grande place accordéée e àà la la 
motivation, par exemplemotivation, par exemple

Pour certains, une conception nouvelle de la Pour certains, une conception nouvelle de la 
planification (plus mallplanification (plus mallééable); pour dable); pour d’’autres, nonautres, non

Peu de regard rPeu de regard rééflexif sur la construction des savoirsflexif sur la construction des savoirs
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Pour aller plus loinPour aller plus loin……..

Des questions demeurentDes questions demeurent……
Quelle est la place rQuelle est la place rééelle des savoirs dans la classe, elle des savoirs dans la classe, 
dans la pratique des enseignants ?dans la pratique des enseignants ?

Quel serait lQuel serait l’é’équilibre quilibre «« parfaitparfait »» des considdes considéérations rations 
sociosocio--affectives, organisationnelles et didactiques dans affectives, organisationnelles et didactiques dans 
les pratiques enseignantes pour rendre les les pratiques enseignantes pour rendre les 
apprentissages optimaux ?apprentissages optimaux ?

La formation des enseignants faitLa formation des enseignants fait--elle une diffelle une difféérence rence 
dans ldans l’’appropriation des appropriation des «« nouveauxnouveaux »» concepts et des concepts et des 
«« nouvellesnouvelles »» orientations porientations péédagogiques en classe?dagogiques en classe?


