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Étude des pratiques d’enseignement  

Pédagogie 
du projet

Approche 
interdisciplinaire

Utilisation 
du manuel

Utilisation
des TIC

Intervention éducative

Application 
du curriculum

1- en tant que représentation et agir (modèles d’intervention éducative) 

2-en tant que rapport au savoir (aspects épistémologiques et sociologiques)

3- en tant que rapport social aux savoirs (hiérarchisation et interrelations)

dans l’enseignement dans la formation continuedans la formation initiale

en vue d’une théorisation (modélisation) de la pratique enseignante

qui assurent les interac-
tions médiatrices entre 
enseignement et appren-
tissage

À travers 
différents dispositifs
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Étude des pratiques  

À travers différents dispositifs

Pédagogie 
du projet

Approche 
interdisciplinaire

Utilisation 
du manuel

Utilisation
des TIC

Formation d’inspecteurs 
tunisiens à la conception et 
à l’élaboration de manuels 
scolaires en lien avec des 
programmes conçus par 
compétences (Banque 
mondiale 2003-2004: Le-
noir, Hasni, Lebrun, De-
zutter, Biron, Larose, Mo-
rin, Squalli)

Intégration des TIC en for-
mation des maîtres: déve-
loppement de la motiva-
tion, des compétences et 
des habiletés d’intégrer les 
TIC en milieux de pratique 
chez les futurs enseignants 
(CRSH 2001-2004: Kar-
senti, Larose, Lenoir, 
Deaudelin, Viens)

Impact de la coopération 
pédagogique en contexte 
de projet sur la réussite 
éducative d’élèves de mi-
lieux socioéconomiques 
faibles lors de la transition 
primaire-secondaire
(FQRSC-MEQ 2003-2005: 
Larose, Bédard, Lenoir, 
Couturier,  Dezutter, Ka-
lubi,  Hasni, Lebrun, Mo-
rin) Formation initiale à l’en-

seignement primaire, prati-
ques d’utilisation des TICE 
en milieu de stage et pro-
babilité de recours péda-
gogique à l’informatique 
en insertion professionnelle
(CRSH 2001-2004: Laro-
se, Karsenti, Lenoir, Roy)

Rapports entre les prati-
ques des futurs enseignants 
du primaire et le matériel
scolaire (FQRSC 2002-
2005: Lenoir, Biron, 
Boutet, Deaudelin, De-
zutter, Kalubi, Karsenti, 
Hasni, Larose, Lebrun, 
Morin, Spallanzani)

La recherche empirique 
sur la pratique enseignan-
te: recension des écrits
(UdeS 2002-2005: Lebrun, 
Lenoir)

Démarche scientifique et 
constructivisme dans le 
contexte scolaire: analyse 
de la documentation scien-
tifique (UdeS 2002-2004: 
Hasni, Lenoir, Lebrun)

Évolution actuelle du per-
sonnel de l'enseignement 
primaire et secondaire au 
Canada (CRSH 2002-
2007: Tardif, Lessard, La-
rose, Lenoir et une ving-
taine de chercheurs de 
différentes universités
canadiennes)

Application 
du curriculum

Utilisation du matériel interdisciplinaire par les ensei-
gnants québécois du primaire: impacts sur leurs prati-
ques (CRSH 1998-2001: Lenoir, Larose, Sachot)

Les représentations des ti-
tulaires de l’enseignement 
primaire québécois au re-
gard de l’interdisciplinari-
té pédagogique et de son 
actualisation dans la prati-
que (FCAR 1992-1995: 
Lenoir, Larose)

dans l’enseignement dans la formation continuedans la formation initiale

qui assurent les interactions
médiatrices entre enseigne-
ment et apprentissage

Le développement profes-
sionnel d'enseignants du 
primaire intégrant les TIC: 
leurs apprentissages au 
regard de programmes de 
formation continue(CRSH 
2004-2007: Deaudelin, 
Brodeur, Lenoir)

Compétences didactiques 
et formation didactique des 
enseignantes et des ensei-
gnants du primaire(CRSH 
1995-1998: Lenoir, Biron, 
Larose, Spallanzani)

L’interdisciplinarité péda-
gogique au primaire: étude 
de l’évolution des repré-
sentations et des pratiques 
chez les titulaires du pre-
mier cycle du primaire 
dans le cadre d’une re-
cherche-action-formation
(MEQ 1991-1994: Lenoir, 
Biron, de Broin, Larose)
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Rapports entre curriculum et intervention éducative dans l'enseignement primaire 
québécois (CRSH 2001-2004: Lenoir, Boutet, Garant, Kalubi, Karsenti, Larose, 
Roy, Spallanzani)

Pratiques évaluatives novatrices et aide à l’apprentis-
sage des élèves: importance des processus de régula-
tion (FQRSC-MEQ 2004-2006: Deaudelin, Desjardins, 
Dezutter, Hasni, Lebrun, Lenoir, Morin)

Le rapport des enseignants 
du préscolaire et du pri-
maire aux pratiques d'utili-
sation des médias électro-
niques de leurs élèves: 
Obstacle ou instrumenta-
tion pédagogique?(CRSH 
2004-2007: Larose, Bé-
dard, Couturier, Hasni, 
Karsenti, Lenoir, Morin, 
Terrisse, Trudel )

Contribution au développement d’un référentiel professionnel basé sur la pratique enseignante: à quelles compétences professionnelles les
enseignants du primaire recourent et disent recourir dans leur pratique? (CRSH 2004-2007: Lenoir, Deaudelin, Desbiens, Hasni, Larose, 
Lebrun, Spallanzani )

Étude de la continuité de l’action professionnelle autour d’élèves de milieu socioéconomiques faibles : l’articulation de l’intervention éduca-
tive et de l’intervention psychosociale (CRSH 2004-2006: Couturier , Lenoir, Kalubi, Larose)

Le rapport au savoir dans l’enseignement de l’univers social et de la science et technologie au primaire: construction ou transmission d’une
vision du monde (CRSH 2004-2007: Lebrun, Hasni, Kalubi, Lenoir)

Retombées de la recher-
che partenariale et colla-
borative sur la formation 
initiale et continue des in-
tervenants de l‘équipe 
école au préscolaire et au 
primaire (FQRSC 2003-
2006: Larose, Bédard, 
Couturier, Desjardins, Ka-
lubi, Lenoir, Tardif, Ter-
risse, Trudel)

Élaboration d’un instrument de référence pour l’observation des pratiques enseignantes (DEP, MENF - CREFI, Toulouse (Bru, Clanet, 
Trinquier, Marcel, Maurice, Talbot) - CRCIE, CRIE 2004-2005: Lenoir, Hasni, Lacourse, Lebrun, Maubant)

Étude des pratiques  

À travers différents dispositifs

Pédagogie 
du projet

Approche 
interdisciplinaire

Utilisation 
du manuel

Utilisation
des TIC

Application 
du curriculum

dans l’enseignement dans la formation continuedans la formation initiale

qui assurent les interactions
médiatrices entre enseigne-
ment et apprentissage
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Principaux travaux en coursPrincipaux travaux en coursPrincipaux travaux en cours

Analyse des travaux empiriques sur les 
pratiques enseignantes
Analyse des pratiques d’enseignement
Identification des principes organisateurs 
des pratiques d’enseignement pouvant dé-
boucher sur un référentiel professionnel
Analyse des rapports entre pratiques d’en-
seignement et curriculum

Analyse des travaux empiriques sur les Analyse des travaux empiriques sur les 
pratiques enseignantespratiques enseignantes
Analyse des pratiques dAnalyse des pratiques d’’enseignementenseignement
Identification des principes organisateurs Identification des principes organisateurs 
des pratiques ddes pratiques d’’enseignement pouvant denseignement pouvant déé--
boucher surboucher sur un run rééfféérentiel professionnelrentiel professionnel
Analyse des rapports entre pratiques dAnalyse des rapports entre pratiques d’’enen--
seignement seignement et curriculumet curriculum
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Nouvelles perspectivesNouvelles perspectivesNouvelles perspectives
Participation aux activités de recherche du nouveau Centre 
de recherche sur l’enseignement et l’apprentissage des 
sciences (CREAS-SP)(responsable de l’axe sur les appro-
ches intégratives)
Participation à deux nouvelles recherches CRSH 2005-2008 
(Hasni et Potvin)
Poursuivre la recherche sur les pratiques en se centrant 
sur le rapport enseignement-apprentissage (prendre en 
considération les sujets apprenants)
Développer, dans l’analyse des pratiques, les liens entre la 
question du sens (perspective épistémologique), la ques-
tion fonctionnelle (perspective pragmatique) et la question 
sociale et affective (perspective sociologique et phénomé-
nologique)

Participation aux activitParticipation aux activitéés de recherche du nouveau s de recherche du nouveau Centre Centre 
de recherche sur lde recherche sur l’’enseignement et lenseignement et l’’apprentissage des apprentissage des 
sciences (Csciences (CREASREAS--SP)SP)(responsable de l(responsable de l’’axe sur les axe sur les approappro--
ches ches intintéégratives)gratives)
Participation Participation àà deux nouvelles recherchesdeux nouvelles recherches CRSH 2005CRSH 2005--2008 2008 
((Hasni Hasni et Potvin)et Potvin)
Poursuivre la recherche sur les pratiques enPoursuivre la recherche sur les pratiques en se centrant se centrant 
sur le rapport enseignementsur le rapport enseignement--apprentissage (prendre en apprentissage (prendre en 
considconsidéération les sujets apprenants)ration les sujets apprenants)
DDéévelopper, dans lvelopper, dans l’’analyse des pratiques, les liens entre la analyse des pratiques, les liens entre la 
question du sens (perspective question du sens (perspective éépistpistéémologique), la mologique), la quesques--
tion tion fonctionnelle (perspective pragmatique) et la question fonctionnelle (perspective pragmatique) et la question 
sociale et affective (perspective sociologique et sociale et affective (perspective sociologique et phphéénomnoméé--
nologiquenologique))



Les concepts 
structurants
Les concepts Les concepts 
structurantsstructurants



©© Avril 2005Avril 2005 AERA AERA –– Yves LenoirYves Lenoir 1010

La CRCIELa CRCIELa CRCIE

Étudie les pratiques d’enseignement 
en recourant entre autres aux con-
cepts

d’intervention éducative;
de médiation (interne et externe);
de situation;
de dispositifs d’enseignement.

ÉÉtudie les pratiques dtudie les pratiques d’’enseignement enseignement 
en recourant entre autres aux conen recourant entre autres aux con--
ceptscepts

dd’’intervention intervention ééducative;ducative;
de mde méédiation (interne et externe);diation (interne et externe);
de situation;de situation;
de dispositifs dde dispositifs d’’enseignement.enseignement.
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L’intervention éducative est une 
action: 
• complexe
• dialectique
• imputable
• finalisée portant sur les 
• intersubjective processus
• interactive d’apprentissage 
• bien veillante 
• intégrative
• régulatrice



Le cadre conceptuelLe cadre conceptuelLe cadre conceptuel
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Dimensions contextuelles
Rapport au milieu
- social (rapport aux autres: ensei-

gnants, direction, parents, etc.
- culturel
- économique
- politique (rapport au pouvoir)
Rapport aux attentes sociales: explicites 

et implicites

Dimensions organisationnelles
Rapport à la gestion
- du temps
- de l’espace
- de la discipline (conduite)
- des routines
- des facteurs externes et internes: événe-

ments critiques, etc.

Dimensions curriculaires
Rapport:
- aux finalités éducatives
- aux finalités institutionnelles
- au choix des savoirs retenus
- à la structuration des savoirs
- de savoirs (place et fonction des sa-

voirs; stratification sociale des sa-
voirs; interdisciplinarité)

Dimensions didactiques
Rapport 
- aux savoirs à enseigner
- au rapport de l’élève au savoir (proces-

sus cognitifs médiateurs internes)
- aux processus d’enseignement spécifi-

ques aux différentes matières scolaires
- de savoirs (hiérarchisation des savoirs, 

interdisciplinarité)

Dimensions psychopédagogiques
Rapport aux élèves: représentations
- de leurs caractéristiques psycho-

logiques, cognitives, sociales,
culturelles, de leurs visées, etc.

- de leurs modes de fonctionne-
ment (conduite) en classe

- des formules pédagogiques appropriées

Dimensions épistémologiques
Rapport au savoir: représentations
- du statut et de la place du savoir   

scientifique (disciplines outils et dis-
ciplines objets), scolaire, expérientiel

- des processus d’accession au  savoir
- des modalités favorisant l’accession au    

savoir

Dimensions socio-affectives
Rapport:
- à l’identité professionnelle
- à la formation antérieure
- à la motivation
- aux options et visées personnelles (in-

térêts, valeurs, etc.)

Perspectives opérationnelles
Effectuation:
- anticipée (proaction)
- en classe (interaction)
- après la classe (postaction)

Dimensions historiques
Rapport à l’évolution  et aux transforma-

tions qui ont marqué la fonction et la 
pratique enseignante

Dimensions Médiatrices
Rapport au processus médiateurs exter-

nes: 
- Situations problèmes
- Dispositifs de formation
- Démarches
- Modalités interactives
- Évaluation

Dimensions morale et éthiques
Rapport:
- aux principes, aux normes et aux règles 

qui guident la conduite sociale
- à la réflexion critique sur les valeurs 

sociales qui influent sur les pratiques
- à la responsabilité sociale de l’interve-

nant face aux situations problèmes



©© Avril 2005Avril 2005 AERA AERA –– Yves LenoirYves Lenoir 1414

Finalités socioéducatives
Politiques éducatives

Classe

ObjetÉlève

Enseignant

  Programmes
  d’études

 Savoirs scolaires

Contexte social
et scolaire

Sujets en
interaction

École et société

Processus d’apprentissage

Intégration des processus
d’apprentissage et des savoirs

Curriculum
Savoirs scientifiques, 

scolaires et sociaux
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Finalités socioéducatives
Politiques éducatives

Classe

ObjetÉlève

Enseignant
Gestion de l’enseignement

  Programmes
  d’études

 Savoirs scolaires

Contexte social
et scolaire

Sujets en
interaction

École et société

Processus d’apprentissage

Didactique
Pédagogie

Intégration des processus
d’apprentissage et des savoirs

Curriculum
Savoirs scientifiques, 
scolaires et sociaux
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Finalités socioéducatives
Politiques éducatives

Classe

ObjetÉlève

Enseignant
Gestion de l’enseignement

Programmes
d’études

Savoirs scolaires

Contexte social
et scolaire

Sujets en
interaction

École et société

Situation-
probl�me

Processus d’apprentissage

Didactique
Pédagogie

Intégration des processus
d’apprentissage et des savoirs

Curriculum
Savoirs scientifiques, 
scolaires et sociaux

Médiation 
cognitive
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Finalités socioéducatives
Politiques éducatives

Classe

ObjetÉlève

Enseignant
Gestion de l’enseignement

Programmes
d’études

Savoirs scolaires

Contexte social
et scolaire

Sujets en
interaction

École et société

Situation-
problème

Processus d’apprentissage

Didactique

Matériel didactique
Processus médiateurs
Processus évaluatif

Pédagogie

Intégration des processus
d’apprentissage et des savoirs

Curriculum
Savoirs scientifiques, 
scolaires et sociaux

Dispositif de formation

Médiation 
cognitive
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L’intervention éducative est une médiation
pédagogicodidactique relevant de l’intervenant:

LL’’intervention intervention ééducative est une mducative est une méédiationdiation
ppéédagogicodidactique dagogicodidactique relevant de lrelevant de l’’intervenant:intervenant:

qui prend également en considération les dimensions orga-
nisationnelles, contextuelles (institutionnelles et sociales) et 
autres (didactiques, pédagogiques, etc.);
qui prend en compte les phases pré, inter et post-actives de la 
pratique d’enseignement;
qui porte sur la médiation cognitive mise en œuvre par des 
sujets apprenants,
et qui instaure une situation problème qui agit en tant 
qu’espace transitionnel et transactionnel au sein duquel ces 
deux médiations (interne, d’ordre cognitif, propre au sujet et 
externe, relevant de l’enseignant) interagissent à partir de 
dispositifs de formation.

qui prend qui prend éégalement en considgalement en considéération les dimensions ration les dimensions orgaorga--
nisationnellesnisationnelles, contextuelles (institutionnelles et sociales) et , contextuelles (institutionnelles et sociales) et 
autres (didactiques, pautres (didactiques, péédagogiques, etc.);dagogiques, etc.);
qui prend en compte les phases prqui prend en compte les phases préé, inter et post, inter et post--actives de la actives de la 
pratique dpratique d’’enseignement;enseignement;
qui porte sur la mqui porte sur la méédiation cognitive mise en diation cognitive mise en œœuvre par des uvre par des 
sujets apprenants,sujets apprenants,
et qui instaure une situation problet qui instaure une situation problèème qui agit en tant me qui agit en tant 
ququ’’espace transitionnel et transactionnel au sein duquel ces espace transitionnel et transactionnel au sein duquel ces 
deux mdeux méédiations (interne, ddiations (interne, d’’ordre cognitif, propre au sujet et ordre cognitif, propre au sujet et 
externe, relevant de lexterne, relevant de l’’enseignant) interagissent enseignant) interagissent àà partir de partir de 
dispositifs de formation.dispositifs de formation.



Les axes de rechercheLes axes de rechercheLes axes de recherche
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Volet 1: L’intervention éducative en 
tant que représentation et pratique
Circonscrire les représentations indivi-
duelles et sociales et les pratiques des in-
tervenants (enseignants et formateurs), 
les modèles d’intervention éducative 
(MIE) auxquels ils adhèrent, ainsi que les 
modalités d’utilisation des dispositifs de 
formation auxquels ils recourent.

Volet 1:Volet 1: LL’’intervention intervention éédducative en ucative en 
tant que reprtant que repréésentation et pratiquesentation et pratique
Circonscrire les reprCirconscrire les repréésentations sentations indiviindivi--
duelles et sociales et les pratiques des induelles et sociales et les pratiques des in--
tervenants tervenants (enseignants et formateurs), (enseignants et formateurs), 
les modles modèèles dles d’’intervention intervention ééducative ducative 
((MIEMIE) auxquels ils a) auxquels ils addhhèèrent, ainsi que les rent, ainsi que les 
modalitmodalitéés ds d’’utilisation des dispositifs de utilisation des dispositifs de 
formation auxquels ils recoformation auxquels ils recouurent.rent.
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Quatre questions principales se dégagent du 
premier volet de recherche:
1° Quelles sont les représentations individuelles et so-

ciales des enseignants au regard de leur fonction 
médiatrice et de leurs pratiques en classe? 

2° Quelle est la validité prédictrice de ces représenta-
tions au regard de leurs pratiques effectives?

3° Quelles sont les pratiques effectives des enseignants 
en classe? 

4° À quels dispositifs de formation recourent les ensei-
gnants lorsqu’ils interviennent en classe? Et 
comment utilisent-ils ces dispositifs?

Quatre questions principales se dQuatre questions principales se déégagent du gagent du 
premier volet de recherche:premier volet de recherche:
11°° Quelles sont les reprQuelles sont les repréésentations individuelles et sentations individuelles et soso--

ciales ciales des enseignants au regard de leur fonction des enseignants au regard de leur fonction 
mméédiatrice et de leurs pratiques en classe? diatrice et de leurs pratiques en classe? 

22°° Quelle est la validitQuelle est la validitéé prpréédictrice dictrice de ces reprde ces repréésentasenta--
tions tions au regard de leurs pratiques eau regard de leurs pratiques efffectives?fectives?

33°° Quelles sont les pratiques effectives des enseignants Quelles sont les pratiques effectives des enseignants 
en classe? en classe? 

44°° ÀÀ quels dispositifs de formation recourent les quels dispositifs de formation recourent les enseiensei--
gnants gnants lorsqulorsqu’’ils interviennent en classe? Et ils interviennent en classe? Et 
comment utilisentcomment utilisent--ils ces dispositifs?ils ces dispositifs?
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Volet 2: L’intervention éducative et la 
recherche de sens
Dégager les conceptions épistémologi-
ques et les représentations des interve-
nants (enseignants et formateurs) relati-
ves au savoir et à leur impact sur les 
plans épistémologique, sociologique et 
psychologiques.

Volet 2:Volet 2: LL’’intervention intervention ééducative et la ducative et la 
recherche de sensrecherche de sens
DDéégager les conceptions gager les conceptions éépistpistéémologimologi--
ques ques et les repret les repréésentations des sentations des interveinterve--
nants (ensenants (enseiignants et formateurs) gnants et formateurs) relatirelati--
ves ves au savoir et au savoir et àà leur impact sur les leur impact sur les 
plans plans éépistpistéémologique, sociolmologique, socioloogique et gique et 
psychologiques.psychologiques.
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Deux questions principales se dégagent de ce
deuxième volet de recherche:
1º À quel rapport au savoir adhèrent les formateurs et les enseignants:

Quelles sont les représentations que les enseignants ont du statut du 
savoir? C’est-à-dire: le savoir est-il un donné révélé, contemplé, dévoilé, 
ou un construit individuel ou social?
Quelles sont les représentations que les enseignants ont des modalités 
d’accession à ce savoir? C’est-à-dire: comment un être humain parvient-
il au savoir?
Comment concevoir des situations permettant d’y accéder?

2º Quel sens l’enseignement, la formation, le savoir ont-ils:
º Quel sens l’enseignement, la formation, le savoir 

pour le sujet (la perspective psychologique)?
connaissance (la perspective épistémologique)?

Deux questions principales se dDeux questions principales se déégagent de cegagent de ce
deuxideuxièème volet de recherche:me volet de recherche:
11ºº ÀÀ quel rapport au savoir adhquel rapport au savoir adhèèrent les formateurs et les enseignantsrent les formateurs et les enseignants::

Quelles sont les reprQuelles sont les repréésentations que les enseignants ont du statut du sentations que les enseignants ont du statut du 
savoir? Csavoir? C’’estest--àà--dire: le savoir estdire: le savoir est--il un donnil un donnéé rréévvéélléé, contempl, contempléé, d, déévoilvoiléé, , 
ou un construit individuel ou social?ou un construit individuel ou social?
Quelles sont les reprQuelles sont les repréésentations que les enseignants ont des modalitsentations que les enseignants ont des modalitéés s 
dd’’accession accession àà ce savoir? Cce savoir? C’’estest--àà--dire: comment un dire: comment un êêtre humain parvienttre humain parvient--
il au savoir?il au savoir?
Comment concevoir des situations permettant dComment concevoir des situations permettant d’’y accy accééder?der?

22ºº Quel sens lQuel sens l’’enseignement, la formation, le savoir ontenseignement, la formation, le savoir ont--ils:ils:
pour le sujet (la perspective psychologique)?pour le sujet (la perspective psychologique)?
pour la connaissance (la perspective pour la connaissance (la perspective éépistpistéémologique)?mologique)?
pour la socipour la sociééttéé (la perspective sociologique)?(la perspective sociologique)?
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Volet 3: L’intervention éducative et le 
rapport de savoirs
Analyser le rapport social aux savoirs (les liens 
qu’une structure – le curriculum, un pro-
gramme d’études – ou un sujet – un ensei-
gnant, des élèves – établit avec des savoirs 
scientifiques ou scolaires) et le rapport de 
savoirs (les liens entre les différents savoirs 
scolaires et autres).

Volet 3: Volet 3: LL’’intervention intervention ééducativeducative et le et le 
rapport de savoirsrapport de savoirs
Analyser le rapport social aux savoirs (les liens Analyser le rapport social aux savoirs (les liens 
ququ’’une structure une structure –– le curriculum, un prle curriculum, un proo--
gramme dgramme d’’éétudes tudes –– ou un sujet ou un sujet –– un un enseiensei--
gnantgnant, des , des ééllèèves ves –– éétablit avec des savoirs tablit avec des savoirs 
sciescienntifiques ou scolaires) et le rapport de tifiques ou scolaires) et le rapport de 
savoirs (les liens entre les diffsavoirs (les liens entre les difféérents savoirs rents savoirs 
scolaires et autres).scolaires et autres).
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Trois questions principales se dégagent 
de ce troisième volet de recherche:
1° Quelles conceptions les curriculums de l’en-

seignement primaire et secondaire véhicu-
lent-ils au regard de la place et du rôle des 
différentes matières scolaires et des autres 
composantes qui les constituent, ainsi que 
des interrelations tissées ou à tisser entre 
elles?

Trois questions principales se dTrois questions principales se déégagent gagent 
de ce troiside ce troisièème volet de rechercheme volet de recherche::
11°° Quelles conceptions les curriculums de lQuelles conceptions les curriculums de l’’enen--

seignement seignement primaire et secondaire primaire et secondaire vvééhichicuu--
lentlent--ils au regard de la place et du rils au regard de la place et du rôôle des le des 
diffdifféérentes matirentes matièères scolaires et des autres res scolaires et des autres 
composantes qui les constituent, ainsi que composantes qui les constituent, ainsi que 
des interrelations tissdes interrelations tisséées ou es ou àà tisser entre tisser entre 
eellles?les?
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2° Quelle importance les enseignants accor-
dent-ils aux différentes matières scolaires qui 
composent le curriculum, c’est-à-dire:
- Quel est leur rapport social aux savoirs? 
- Et quelle sont les conséquences de cette stratification sociale 

des savoirs sur l’intervention éducative? 

3°Quels sont les liens que les enseignants 
tissent entre les différents savoirs (scolaires 
et autres), au niveau de leurs représenta-
tions et de leurs pratiques effectives: 
- sur le plan du curriculum?
- sur le plan de l’intervention (planification et pratique)?

22°° Quelle importance les enseignants Quelle importance les enseignants accoraccor--
dentdent--ils aux diffils aux difféérentes matirentes matièères scolaires qui res scolaires qui 
composent le curriculum, ccomposent le curriculum, c’’estest--àà--dire:dire:
-- Quel est leur rapport social aux savoirs? Quel est leur rapport social aux savoirs? 
-- Et quelle sont les consEt quelle sont les consééquences de cette stratification sociale quences de cette stratification sociale 

des savoirs sur ldes savoirs sur l’’intervenintervention tion ééducative? ducative? 

33°°Quels sont les liens que les enseignants Quels sont les liens que les enseignants 
tissent entre les difftissent entre les difféérents savoirs (scolaires rents savoirs (scolaires 
et autres), au niveau de leurs repret autres), au niveau de leurs repréésentasenta--
tions tions et de leurs pratiques effectives: et de leurs pratiques effectives: 
-- sur le plan du curriculum?sur le plan du curriculum?
-- sur le plan de lsur le plan de l’’intervention (planification et pratique)?intervention (planification et pratique)?
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Deux problèmes sont alors considérés:Deux problDeux problèèmes sont alors considmes sont alors considéérrééss::

1° celui du rapport social aux savoirs:
Quelle place occupent des différentes matières scolai-
res dans un curriculum d’enseignement et dans un cur-
riculum de formation à l’enseignement (structuration 
et hiérarchisation des matières scolaires et des discipli-
nes scientifiques)?

2° celui de l’interdisciplinarité:
Comment sont articulées les matières scolaires, les 
disciplines scientifiques et leurs contenus d’enseigne-
ment au sein du curriculum et dans l’intervention?

11°° celui du rapport social aux savoirs:celui du rapport social aux savoirs:
Quelle place occupent des diffQuelle place occupent des difféérentes matirentes matièères res scolaiscolai--
res res dans un curriculum ddans un curriculum d’’enseignement et dans un enseignement et dans un curcur--
riculum riculum de formation de formation àà ll’’enseignement (structuration enseignement (structuration 
et hiet hiéérarchisation des matirarchisation des matièères scolaires et des res scolaires et des disciplidiscipli--
nes nes scientifiques)?scientifiques)?

22°° celui de lcelui de l’’interdisciplinaritinterdisciplinaritéé::
Comment sont articulComment sont articuléées les maties les matièères scolaires, les res scolaires, les 
disciplines scientifiques et leurs contenus ddisciplines scientifiques et leurs contenus d’’enseigneenseigne--
ment au sein du curriculum et dans lment au sein du curriculum et dans l’’interventionintervention??



Les méthodes
de recherche
Les mLes mééthodesthodes
de recherchede recherche
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Analyse des pratiques effectives en contexteAnalyse des pratiques effectives en contexte

Pratiques d’enseignement

Phase
interactive

Phase
postactive

Pratiques enseignantes 
dans dÕautres contextes

Observation directe 
(vid�oscopies)

Entrevues
sur la planification

Entrevues de 
rétroaction

Entrevues générales
Focus groups

Questionnaires

Observation directe 
(vidéoscopies)

Axe temporel

Analyse des publications 
présentant les résultats

de recherches empiriques

Phase
Préactive



L’équipe de rechercheLL’é’équipe de recherchequipe de recherche
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Le titulaire de la CRCIE: Yves Lenoir
Deux professeurs chercheurs associés: 
Colette Deaudelin et Abdelkrim Hasni
Les autres membres professeurs du CRIE
Les membres étudiants du CRIE dirigés et 
codirigés par le titulaire
Un professeur invité annuellement
Une ou un stagiaire postdoctoral annuel
Une professionnelle de recherche: 
Danielle Sirois
Une secrétaire de direction: Denise 
Lauzon

Le titulaire de la CRCIE: Le titulaire de la CRCIE: Yves LenoirYves Lenoir
Deux professeurs chercheurs associDeux professeurs chercheurs associéés: s: 
Colette Colette DeaudelinDeaudelin et et Abdelkrim HasniAbdelkrim Hasni
Les autres membres professeurs du CRIELes autres membres professeurs du CRIE
Les membres Les membres éétudiants du CRIE dirigtudiants du CRIE dirigéés et s et 
codirigcodirigéés par le titulaires par le titulaire
Un professeur invitUn professeur invitéé annuellementannuellement
Une ou un stagiaire postdoctoral annuelUne ou un stagiaire postdoctoral annuel
Une professionnelle de recherche: Une professionnelle de recherche: 
Danielle Danielle SiroisSirois
Une secrUne secréétaire de direction: taire de direction: Denise Denise 
LauzonLauzon



Des partenariatsDes partenariatsDes partenariats
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Le CRIFPE
Le CREFI (Centre de recherches en éducation, formation, 
insertion), Université de Toulouse le Mirail
Le réseau OPEN (Observatoire des pratiques enseignantes)
L’UMR ENS Cachan – INRP STEF (Sciences-Tech-niques-
Éducation-Formation), École normale supérieure de Cachan
Le Laboratoire Innovation-Formation-Éducation (LIFE), Uni-
versité de Genève
le Service des sciences de l’éducation, Faculté des 
sciences psychologiques et de l’éducation, Université libre 
de Bruxelles
Le Grupo de estudos e pesquisas da interdisciplinaridade 
(GEPI), Pontifícia Universidade Católica, São Paulo
Des chercheurs européens, nord-américains et latino-amé-
ricains
Plusieurs commissions scolaires du Québec
Le Centre d’élaboration des moyens d’enseignement du 
Québec international inc. (CEMEQ)

Le CRIFPELe CRIFPE
Le CREFI (Le CREFI (Centre de recherches en Centre de recherches en ééducation, formaducation, formation, tion, 
iinnsertion)sertion), Universit, Universitéé de Toulouse le Mirailde Toulouse le Mirail
Le rLe rééseau OPEN (seau OPEN (Observatoire des pratiques enseObservatoire des pratiques enseiignantes)gnantes)
LL’’UUMRMR ENSENS Cachan Cachan –– IINRP STEFNRP STEF (Sciences(Sciences--TechTech--niquesniques--
ÉÉducationducation--Formation), Formation), ÉÉcole normale supcole normale supéérieure de Cachanrieure de Cachan
Le LLe Laaboratoire Innovationboratoire Innovation--FormaFormationtion--ÉÉducation (LIFE), ducation (LIFE), UniUni--
versitversitéé de Gende Genèèveve
le Service des sciences de lle Service des sciences de l’’ééduducacation, Faculttion, Facultéé des des 
sciences psychologiques et de lsciences psychologiques et de l’’ééduducacation, tion, UniversitUniversitéé libre libre 
de Bruxellesde Bruxelles
LLe e Grupo Grupo de de estudos estudos e e pesquisas pesquisas da da interdisciplinaridade interdisciplinaridade 
(GEPI), (GEPI), PontifPontifíícia Univecia Univerrsidade Catsidade Catóólicalica, , SSãão o PauloPaulo
Des chercheurs europDes chercheurs europééens, nordens, nord--amamééricains et latinoricains et latino--amaméé--
ricainsricains
Plusieurs commissions scolaires du QuPlusieurs commissions scolaires du Quéébecbec
Le Centre dLe Centre d’’éélaboration des moyens dlaboration des moyens d’’enseignement du enseignement du 
QuQuéébec internbec internaational tional incinc. . (CEMEQ)(CEMEQ)



Quelques activitésQuelques activitQuelques activitééss
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Des publications
La Lettre de la CRCIE et du CRIE
Des communications lors de congrès, 
colloques et symposiums
Une école d’été
Une à deux journées internationales 
d’étude chaque année
Des formations sur le plan national et in-
ternational
Des séminaires de recherche
Des ateliers de formation à la recherche
La participation aux activités du CRIE et 
du CRIFPE

Des publicationsDes publications
La La LettreLettre de la CRCIE et du CRIEde la CRCIE et du CRIE
Des Des communications lors de congrcommunications lors de congrèès, s, 
colloques et symposiumscolloques et symposiums
Une Une éécole dcole d’é’éttéé
Une Une àà deux journdeux journéées internationales es internationales 
dd’é’étude chaque anntude chaque annééee
Des formations sur le plan national et inDes formations sur le plan national et in--
ternationalternational
Des sDes sééminaires de rechercheminaires de recherche
Des ateliers de formation Des ateliers de formation àà la recherchela recherche
La participation aux activitLa participation aux activitéés du CRIE et s du CRIE et 
du CRIFPEdu CRIFPE



Quelques références 
en lien avec le cadre 

conceptuel

Quelques rQuelques rééfféérences rences 
en lien avec le cadre en lien avec le cadre 

conceptuelconceptuel
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